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Indledning.

Uddannelses- og Ungdomsforvaltningen rekvirerede i sommeren 2002 en evaluering
af udviklingsprogrammet "Samtenkning mellem skole og fritidshjem™ efter beslutning
i det politiske udvalg. Programmet startede i sommeren 2001, og der blev i foraret
2002 lavet en midtvejsstatus foretaget af forvaltningen i samarbejde med skoler og
fritidshjem byggende pa de farste erfaringer med samtankningen.

Evalueringen har til formal

generelt at beskrive og analysere, hvordan udviklingsprogrammets mal og intentioner
mgder virkeligheden i fritidshjem og skoler — og hvordan dette magde opleves af de in-
volverede parter: bgrn, foraeldre og professionelle.

Der vil blive lagt sarlig vaegt pa belysning af samvirket mellem forzldre, fritidshjem
og skole, herunder i hvilken udstraekning det skaber mulighed for fordybelse og udvik-
ling i et leerende feaellesskab.

Der vil desuden blive lagt serlig veegt pa samteenkningens indhold, herunder at belyse
og vurdere bgrns muligheder for beveegelse/kropsudfoldelse i skole og fritidshjem og
betydningen af kropsudfoldelse for barnets trivsel, sundhed og lyst til at leere.

Evalueringen skal opsamle, indkredse og diskutere faglige problemstillinger og tema-
er, der vil veere vaesentlige for det videre arbejde med udviklingsprogrammet, og som
munder ud i forslag til det videre arbejde savel pa det politiske niveau og forvalt-
ningsniveauet som pa det lokale niveau.



(fra "Evaluering af udviklingsprogrammet Samtaenkning mellem skole og fritidshjem."
Kgbenhavns kommune 12. sept. 2002).

Evalueringen bygger pa svar fra en spagrgeskemaundersggelse der omfatter alle skoler
og fritidshjem — og fra case-studier i fem udvalgte skoler og samarbarbejdende fritids-
hjem. Selve organiseringen af evalueringen og de metoder, der er anvendt, beskrives i
et seerligt afsnit.

Indsamlingen af data til evalueringen har fundet sted fra oktober 2002 til januar 2003 -
altsa kort efter starten pa 2. ar i samtaenkningsprojektet. Hvis man gar ud fra at farste
ar i hgj grad har veeret et forsggsar, hvor rammerne om samtzenkningen er udviklet
lokalt og i samarbejde med forvaltningen, ma tidspunktet for denne evaluering siges et
ligge vel tidligt i forhold til at kunne beskrive de mere indholdsmaessige erfaringer
med samtenkningen. Det er der da ogsa mange skoler og fritidshjem, der gar os op-
marksom pa i forbindelse med den spgrgeskemaundersggelse, der er en del af evalue-
ringen. Men maske vil evaluering af et sa omfattende og komplekst projekt altid ople-
ves som kommende for tidligt, der kunne vere gjort flere erfaringer, prgvet noget me-
re, inden det indgar i en samlet evaluering.

Der er altsa pa ingen made tale om en slutevaluering — men om et forsgg pa at tegne et
gjebliksbillede af en proces, der involverer barn, foraldre, leerere og paedagoger i 64
skoler og 220 fritidshjem.

Omkring 1/3 af skolerne og %2 af fritidshjemmene har valgt ikke at besvare det udsend-
te spergeskema — vi havde forventet flere besvarelser. Til gengaeld har mange af de der
har valgt at udfylde spgrgeskemaet kommet med mange uddybende kommentarer, li-
gesom mange skoler og fritidshjem har suppleret spgrgeskemaet med bilag, der giver
et mere levende og nuanceret billede end selve spgrgeskemaet formar. Det har veeret af
stor betydning for arbejdet med evalueringen — og dermed for resultaterne.

Vi har udvalgt 5 skoler og de fritidshjem, der samarbejder med skolen, til mere dybt-
gaende undersggelser af samteenkningens indhold og hvordan den opleves af de invol-
verede parter. Overalt (med en enkelt nuance) er vi blevet mgdt med gaestfrihed og en
stor abenhed — bade pa fritidshjem og skoler. Det er modigt at lade sig "kigge i korte-
ne", et mod som tyder pa en faglig bevidsthed og lyst til at deltage i yderligere udvik-
ling. Vi vil gerne takke de skoler og fritidshjem, paedagoger, leerere, foraeldre og barn,
der séaledes har stillet sig til radighed og dermed bidraget aktivt til evalueringen.

Selve rapporten er bygget op pa den made, at der farst kommer afsnit med konklusio-
ner, forslag og beskrivelse af evalueringens metoder.

Derefter kommer der fire hovedafsnit, der grundigt behandler hver sit aspekt i evalue-
ringen. Endelig er der et afsnit med tvaergaende analyser.



Vi har valgt at lade de lange hovedafsnit indga i rapporten, selvom den dermed bliver
ret omfangsrig. For det farste giver disse afsnit indblik i det materiale, der danner bag-
grund for analyser og konklusioner. For det andet rummer afsnittene en stor rigdom af
synspunkter og betragtninger fra alle aktarerne, og det er vores hab at de kan veere til
inspiration i det videre arbejde. De lange afsnit er saledes udtryk for en respekt overfor
det meget omfattende datamateriale — og for de mange der har bidraget til det.

Evalueringen er udfert af Eva Kragh, Erik Sigsgaard, Lene Torp og Suzanne Krogh,
alle tilknyttet Center for Institutionsforskning ved Hgjvangseminariet, og Peter Mik-
kelsen, udviklingskonsulent i CVUStorkabenhavn.

Sidstnaevnte har veeret leder af evalueringen.

Evalueringen har desuden faet en uvurderlig hjeelp fra sekreteer Bente Gravesen, Hgj-
vangseminariet, og Brian Jensen, studerende pa Handelshgjskolen.

SAMMENFATNING, KONKLUSIONER OG PERSPEKTIVER,

Denne evaluering er foretaget indenfor det fgrste halve ar af samtaenknings-projektets
2. ar. Evalueringen er dermed foretaget pa et tidspunkt, hvor projektet pa de enkelte
fritidshjem og skoler er ved at finde en form — savel mht. organisation som til indhold.
Der har veeret brugt mange ressourcer pa at arbejde med projektet savel pa det organi-
satoriske plan med etablering af udviklingsfora, udvikling af samarbejdsrelationer og
aftaler om mgder, planlaegning og evaluering, som pa det konkrete plan, hvor padago-
ger og lerere planlaegger, gennemfarer og vurderer indholdet i samtaenkningen.

I en uddybende kommentar i spgrgeskemaet udtrykkes dette kort og kontant: Mader,
mgder, mgder.

Det er derfor et afggrende spgrgsmal om anstrengelserne — herunder de mange timer til
mgder mv. — star mal med udbyttet.

Samarbejde — og udvikling af egen og feelles faglighed.

En padagog siger, at udenomsvarkerne kan forekomme omfattende i forhold til de to
timer om ugen, samtenkningen reelt indeholder. Men efter en teenkepause fortsetter
han med en beskrivelse af, at samtenkningen betyder, at man ma forholde sig til og
klargare sin egen faglighed. Og endvidere, at samarbejdet betyder at man kan bidrage
til udviklingen af de andres faglighed.



I evalueringsmaterialet er der klare tendenser i retning af abenhed og interesse hos lz-
rere og paedagoger til at diskutere egen og hinandens faglighed. Der kan samtidig spo-
res en vis nensomhed — eller tilbageholdenhed — i forhold til at tage disse diskussioner
direkte, men der er et blik for hinandens faglighed, som der er interesse for kommer til
udtryk.

Vigtige temaer, som formuleres som vaesentlige at arbejde (videre) med er fx

1. feellesskab, frined og ansvar — og den voksnes rolle i udviklingen af feel-
lesskaber

2. synet pa og beskrivelse af det enkelte barn — ikke mindst pa barn med
vanskeligheder - hvilket inkluderer faglige diskussioner om begreber
som "rummelighed", eksklusion mv.

3. udvikling af leeringsformer, der bryder skel mellem "krop og hoved",
tvang og frivillighed, skole/fritidshjem og omverden.

Nogen steder — fx pa den besggte skole med specialklasser — udtaler bade paedagoger
og leerere, at de hver for sig har en stor viden om de bgrn, de har med at gagre, men at
det er vanskeligt at bruge disse to set viden konstruktivt i samarbejdet. | stedet for at
de to seet synsvinkler udvikles til at skabe et nuanceret syn pa barnet og dets mulighe-
der, skaber positionerne afstand. Der mangler at blive udviklet samarbejdsformer og
metoder, der kan supplere hinanden.

Et andet sted er der i samarbejdet mellem bgrnehaveklasse og fritidshjem udviklet en
metode i foreeldresamarbejdet — "trivselssamtaler” — hvor paedagoger og lerere bruger
deres forskellige tilgange til barnet i samtaler med foreeldrene om barnets trivsel i sko-
le og fritid. Alle er tilfredse — og savel laerere som padagoger beskriver, at de far fag-
ligt udbytte af at hagre pa hinandens opfattelse af hvordan barnet trives.

Samtankningen har en verdi i forhold til de to faggruppers muligheder for videreud-
vikling af deres faglighed — ligesom samarbejdet giver anledning til at forholde sig til
egen faglighed. Det at arbejde sammen med en fra en anden faggruppe om konkrete
aktiviteter giver i sig selv muligheder for faglig refleksion — sammen og hver for sig.
Skal disse muligheder udvikles og systematiseres vil det imidlertid kraeve, at de "hjeel-
pes pa vej" ved bevidst anvendelse af forskellige veerktajer. Her skal naevnes nogle
muligheder:

1. Ovenfor naevnte eksempel pa felles foreldresamtaler er en oplagt metode — der
i sig selv giver indblik i hinandens faglighed, men som ogsa laegger op til felles
mader til at beskrive og analysere barnets udvikling og trivsel.

2. Udvikling af metoder til beskrivelse og analyse af bgrns liv og leering i skole,
samtenkning og fritidshjem. Metoder der bade anvendes af lerere og paedago-
ger vil kunne give et feelles udgangspunkt for udvikling af mader at tale om



barn og deres liv. Det at bruge feelles metoder indebeerer ikke at man sa skal
veere ens i sin faglighed — men netop at forskellige synsvinkler kan aktiveres.

3. Job-bytte.

Flere leerere og pedagoger kommer med forslag om at prgve former for
jobrotation. Det er en intensiv made at skabe indblik i hinandens ar-
bejdsmader og faglige selvforstaelse.

Samarbejdet med forzldrene.

Savel folkeskolelov som servicelov leegger op til at arbejde i skole og fritid skal fore-
gar i et tet samarbejde med foraeldrene. Dette udvides i Kgbenhavns kommunes mal-
setninger, der gnsker en direkte involvering af foraeldrene i skolens/fritidshjemmets
dagligdag og padagogiske udvikling.

Svarene i spgrgeskemaundersggelsen tyder pa, at denne del af malsatningen ikke er
indfriet. Det bliver ikke modsagt af interviewene med foraeldrene.

Der kan vare mange forklaringer:

der er brugt sa mange kreefter pa samarbejdet mellem paedagoger og lerere at
der ikke har veeret overskud til at inddrage foraeldrene mere aktivt

forzeldrene er generelt uinteresserede og har ikke tid/lyst til at engagere sig me-
re

foraeldrene er uinteresserede fordi der ikke er gjort nok for at inddrage dem
foraeldrene bliver informeret om hvad der foregar — det ma vere tilstreekkeligt
skolebestyrelsen — og fritidshjemmets bestyrelse — diskuterer samtaenkningn.

Der er ganske fa eksempler i materialet pa, at forzldre har involveret sig direkte i sko-
lens/fri-tidshjemmets paedagogik. Ud over eksemplet med "trivselssamtaler™ er der
ikke beskrevet mader hvorpa en sadan involvering kan forega. Der er derimod mange
eksempler fra interviews med foraldre pa, at foreldrene har mange overvejelser over
og er interesserede i hvordan barnets liv former sig i skolestart-tiden. Den viden foreel-
drene har om deres barns oplevelse af skolegang og fritidsliv kan og bar vere et aktiv i
udviklingen af paedagogikken. Der bgr udvikles nye mader, hvor foraldrenes viden og
engagement kan komme til udtryk og blive brugt i udformningen af rammerne for bar-
nenes liv. Ud over "trivselssamtaler" med deltagelse af bade lerere og paedagoger kan
foreslas:

forberedte debatter om padagogiske temaer — fx "feellesskaber" — jvnfr. ovenfor



« systematiske undersggelser af foreeldres holdninger og synspunkter — det kan
veere i form af spgrgeskemaer — bikva-metoden hvor foraeldresynspunkter sy-
stematisk indgar i paedagogers/lzreres diskussioner

« information til foreeldrene med konkret dokumentation af leere- og legeproces-
ser som udgangspunkt for feelles debatter

« invitation til direkte foraeldredeltagelse i det paedagogiske arbejde — jvnfr ne-
denfor naevnte eksempel med haveprojekt (i afsnittet om samarbejde mellem
forzeldre og paedagoger/lerere).

Bevagelse og kropslighed.

Samtaenkningen har betydet en udvidelse af "rum" for barns leereprocesser. Samtaenk-
ningstiden anvendes i hgj grad til at lzereprocesser kan forega udenfor sko-
le/fritidshjem, i naturen, i neeromradet, ude i byen, museer, naturlegepladser mv. Lige-
som fritidshjemmenes lokaler i et vist omfang inddrages i undervisningen. | et bilag til
spargeskemaet angives bgrnenes laeringsrum til at veere: "skolen, fritidshjemmet, neer-
miljget". | et andet bilag er overskriften for det planlagte "ud — at — ga". Et tredje sted
giver et eksempel, hvor der arbejdes med store felleslege i skolegarden.

Materialet giver mange eksempler pa at der arbejdes bevidst med det fysiske/kropslige
og dermed pa en gget opmerksomhed pa, at beveegelse, trivsel og lering hanger
sammen. | materialet bemzarker man dog ogsa tendenser til at det kropslige henvises til
seerlige tidsmaessige og fysiske "rum". Projektets malsatning om "variation" tolkes
dermed som variation i lgbet af dagen — eller ugen. Eller maske oven i kabet i Igbet af
arene — en paedagog svarer fx pa spgrgsmalet om, hvorvidt det lykkes at bringe mere
bevagelse ind, at sidste ar var de meget opmarksomme pa det — i ar er det mere det
sociale, der er i fokus. Der er saledes et behov for ogsa at opfatte "variation" bade som
noget dagligt og som noget der gelder det enkelte undervisningsforlgb.

Der er i observations-materialet mange eksempler pd, at bgrnene bliver fysisk og pa
andre mader urolige i undervisnings-situationer, hvor de fx skal sidde lzenge og Iytte.
Laereren forsgger at deempe uroen — ofte med en forleengelse af barnenes inaktive tid
til falge: nar lereren tysser pa nogle barn opstar der uro hos andre. Det er vores vurde-
ring, at erfaringer der geres i samtenkningstiden med udvikling af leereprocesser, hvor
det kropslige har plads, kan nyttiggeres i den gvrige skoletid.

Samtidig er der mange muligheder i fritiden, der kunne udvikles. Bgrn bevager sig
gennemgaende mere i fritidshjemmet end i skolen. Der er mange aktiviteter, der op-
fordrer til bevaegelse: dans, hockey, lege udenfor, slaskamp i puderummet, brug af
skolens gymnastiksal osv. Men det er ikke alle bgrn der deltager — fritidshjemmets
aktiviteter bygger i hgj grad pa frivillighed. Observationerne viser at mange bgrn har
stillesiddende beskeftigelse — bla bruger mange drenge meget tid med computerspil.



Der er en stor udfordring for fritidshjemmene i at kvalificere og variere deres tilbud til
fysiske aktiviteter, sa de bliver attraktive for alle bgrn — og sa den tid der bruges til
kropsudfoldelse udvides. At tage denne udfordring op vil betyde en styrkelse af pada-
gogernes faglighed i samarbejdet i samtenkningen.

Fordybelse og indflydelse.

Barnene arbejder ofte fordybet og koncentreret, nar de arbejder individuelt eller i
grupper med opgaver. Et typisk mgnster i skoletimerne er, at der er forskellige grader
af uro og opmeerksomhed, nar lareren instruerer, men koncentrationen stiger nar bar-
nene arbejder selv. Der er flere eksempler pa, at barn godt kan fordybe sig selvom der
er en vis stgj og uro omkring dem. Samtidig er der eksempler pa at barnene fx kan ar-
bejde med opgaver samtidig med at de er i kontakt med andre bgrn — de handterer
langt hen ad vejen to kommunikationslag: et med leereren/under-visningsstoffet — og et
med kammeraterne. Meget tyder pa, at det sidste giver energi til det farste, eller i hvert
fald at det farste ikke kan isoleres fra det andet. Bgrnene er i den grad opmerksomme
pa kammeraterne og pa sig selv i forhold til kammeraterne, at det ikke kan isoleres fra
det, der i gvrigt foregar. Er der konflikter, virker det ind pa fordybelsen.

Derfor bruges megen samtaenkningstid til arbejdet med det sociale liv i klassen. Mange
arbejder med undervisningsmaterialet "Trin for trin". Andre bruger drama som metode
til at fremstille og bevidstgare barnenes relationer til hinanden.

Der er mange eksempler pa, at bgrn er koncentrerede og fordybede i aktiviteter i fri-
tidshjemmet. Meget tyder pa, at det her er lettere for bagrnene at forene det sociale liv
med kammeraterne med aktiviteterne, sandsynligvis fordi de har sterre indflydelse pa
valg og udformning af den.

Barnene oplever en hgjere grad af indflydelse i fritidshjemmet end i skolen - og i in-
terviewene udtrykker flere barn, at de bedre kan lide fritidshjemmet, fordi de selv kan
bestemme.

Men som materialet viser - bla i interviews med forzldre - er bgrnene optaget af at
leere noget i skolen. De kan godt lide skolen — fritidshjemmet er bare (endnu) bedre.
En mor forteller fx at hendes barn er glad for skolen — men alligevel et par maneder
efter skolestarten foreslar, at han en gang imellem kan have hele dage pa fritidshjem-
met (se afsnit om samarbejde mellem forzldre og paedagoger/lerere).

Vi vil foresla, at der arbejdes med at udvikle rammer for lering, der i hgjere grad ska-
ber forbindelse mellem bgrnenes indbyrdes relationer og leeringens indhold. Der kan
formentlig veere erfaringer fra fritidshjemmens mader at organisere aktiviteter pa, der



kan nyttiggares i denne sammenhang. Det kraever imidlertid, at der foretages beskri-
velser og analyser, sa disse erfaringer kan formidles i samarbejdet.

Analyser og perspektiver.

Den forleengede skoledag, som hanger ngje sammen med samtaenkningen, opleves af
alle parter — bgrn, foraldre, peedagoger og laerere — som hard for bgrnene, de er traette
nar de nar til skoledagens sidste lektion. De far imidlertid "nyt liv" i fritidshjemmet —
observationerne fortzeller om bgrn, der for de flestes vedkommende hurtigt gar i gang
med at lege eller med andre aktiviteter. Der er ogsa bgrn der setter sig for sig selv og
fortzeller, at det har de selv valgt. Flere udsagn tyder pa at bgrnene gnsker en hel fri-
tidshjems-eftermiddag, at de gerne vil hentes sent, sa de far "det hele" med.

Udsagnene om at skoledagen opleves som lang knytter sig iser til bern i bgrnehave-
klassen. Det er derfor sveert at skille ad, hvad der udspringer af selve det at starte pa
skole og fritidshjem efter bgrnehavens trygge og sammenhangende verden — og hvad
der har med skoledagens lengde at gare. En fordel ved den forleengede skoledag er, at
der kan skabes mere ro og tid til at spise og lege. Oplevelsen af skoledagen er saledes
afhaengig af, hvordan den organiseres og hvilket indhold den rummer. Det er vores
indtryk, at der i barnehaveklasserne - bade i og udenfor samteenkningen - gares et stort
arbejde for at skabe en skoledag med udnyttelse af de muligheder, den forleengede sko-
ledag rummer.

Der er imidlertid noget der tyder pa, at erfaringer fra dette arbejde i for ringe omfang
formidles videre og nyttiggeres i de efterfalgende klasser. Der bruges megen energi pa
det horisontale samarbejde, som samtaenkningen leegger op til, og det sker tilsynela-
dende pa bekostning af det vertikale samarbejde, traditionelt betegnet som samord-
ning. Flere bgrnehaveklasseledere giver udtryk for at det er svert at overkomme sam-
arbejde i begge dimensioner — ikke mindst nar der i samteenkningen skal samarbejdes
med flere forskellige fritidshjem.

Der er ikke lette lgsninger pa dette problem, fordi det indebeerer flere erfaringer med
samtenkningen og formentlig en kompliceret organisationsudvikling. Maske kan den-
ne problemstilling bedst handteres, hvis der etableres en egentlig indskolingsafdeling
pa den enkelte skole, hvor lerere, bgrnehaveklasseledere og paedagoger danner et fast
team.



ANBEFALINGER.

| dette afsnit vil vi komme med nogle anbefalinger til det videre arbejde med sam-
teenkningen. Nogle af disse anbefalinger vil involvere det politiske og administrative
niveau — det geelder iser de farste i reekken — andre retter sig mere direkte til det lokale
samarbejde mellem skole og fritidshjem, hvor der kan arbejdes med dem efter eget
valg. Det er imidlertid vanskeligt at skelne sa klart, sa vi har valgt at komme med vore
anbefalinger uden at henvise direkte til hvilket niveau — og i stedet overlade til centrale
og lokale beslutningstagere at tage stilling til dem.

Styrkelse af forzaldres involvering og indflydelse.

Anbefalingen bygger direkte pa det empiriske materiale og er grundigt belyst i det pa-
geldende afsnit. Der bgr udvikles og afprgves metoder, hvor foreeldre mere direkte
end 1 det lovgivningsfastsatte samarbejde i og gennem skole- og institutionsbestyrelser
far lejlighed til at komme med oplevelser og synspunkter og involveres i debatter om
det paedagogiske arbejde.

Styrkelse af samarbejdet mellem paedagoger og lerere.

Der er mange eksempler pa udviklingen af dette samarbejde, der er stor abenhed og
store forventninger til udviklingen af det. Materialet viser det er vigtigt at stgtte sam-
arbejdet fx via feelles paedagogiske dage, internater mv.

Der er mange organisatoriske vanskeligheder — ikke mindst mht. at skabe rammer for
regelmaessige mgder. Det er vigtigt at der lokalt treeffes beslutninger om faste made-
tidspunkter, hvor begge parter i samarbejdet tilgodeses.

Organisering af mgdetidspunkter indebarer, at der skabes sikkerhed for at rammerne
om en reel feelles planlaegning er til stede.

Stor personudskiftning sveekker kontinuitet og dybde i samarbejdet. Der anbefales for-
s@g med, at deltagende leerere har al eller naesten al deres undervisning i indskolingen,
ligesom vi anbefaler, at deltagende padagoger sa vidt muligt deltager fast og over lang
tid. Det anbefales ogsa, at barnehaveklasseledere far muligheder for i et vist omfang at
deltage i arbejdet i 1. og 2. klasse (vertikal integration). Endelig viser allerede indhg-
stede erfaringer med henlaegning af fallestid til fritidshjemsomrader, at det kan styrke
det ligeveerdige samarbejde mellem leerere og paedagoger, hvis det bliver almindeligt,
at leerere kommer pa fritidshjemmene, ligesom padagoger kommer pa skolen.

Overvejelser omkring tavshedspligt

Mange anfarer tavshedspligt som en heemsko for udvikling af samtenkningen. Det
anbefales pa den baggrund, at bestemmelserne om tavshedspligt genovervejes med
henblik pa, at peedagogisk gnskelig kommunikation mellem paedagoger og lzrere sa



vidt muligt kan finde sted; i den forbindelse anbefaler vi, at der indhentes yderligere
erfaringer med feelles foraeldremader.

Prioritering af samtenkningsmodellerne

Evalueringen viser, at der er flest problemer med modellen 12-13 og flest muligheder i
modellerne en dag pr. uge og samling af tiden i fordybelsesuger. | det fortsatte arbejde
kan det anbefales, at de to sidstnavnte modeller prioriteres.

Samtidig vil samteenkningen i 1. — 2. og 3. klasse blive styrket ved en udvidelse af
timetallet. Det kan veere vanskeligt at opfylde ambitionerne med at udvikle nye lae-
ringsformer, der involverer alle sanser indenfor de snavre tidsrammer. Desuden vil en
forgget samteenkningstid give mulighed for at "springet” mellem bgrnehaveklasse og
farste klasse bliver mindre.

Forsgg med gget fleksibilitet

To af de problemer der traeder frem efter evalueringen er, at ‘skoletiden’ opleves som
for lang, seerlig for barnene i bgrnehaveklassen, samt at der er en del ventetid og ke-
dannelser, f.eks. ved afgang til fritidshjem, ved “indkrydsning’ og ved computerne.
Dette kalder pa forsgg med en smidigere organisering, f.eks. saledes at de sma mader
senere om morgenen pa skolen og tidligere pa fritidshjemmene end de lidt starre.

Anbefalinger om kropslig udfoldelse og udvikling

Datamaterialet rummer mange vidnesbyrd om, at samteenkningen direkte og indirekte
har styrket det kropslige, men meget star tilbage at gare, hvorfor det er pakreevet, at det
kropslige permanent er i fokus. Det kan anbefales

- at der skabes tid, plads og ro omkring spisningen, som det allerede er sket flere steder
- at man hvor det er muligt forbeholder ‘store rum til store bevaegelser’

- at samarbejdet med miljger udenfor (som Dansescenen eller idratsklubber) styrkes

- at man i hgjere grad udnytter hinandens lokaler og fysiske ressourcer

- at mulighederne for kropslig udfoldelse pa fritidshjemmene far farste prioritet

- at frikvartererne anerkendes som lige sa vigtige for bgrnene som timerne, og at de
derfor far en varighed der ger det muligt at gennemfare lege og spil samt en voksen-
normering for sa vidt angar de sma klasser, der geer det muligt at vaere mere dialogiske

og deltagende end det er med gardvagtsystemet, samt

- at ‘skolegardene’ udvikles til lege- og samtalemiljger.



Beskrivelse og analyse af bagrns liv og leering.

Endelig skal det foreslas, at der eksperimenteres med udvikling af metoder til beskri-

velse og analyse af barns liv og leering. Metoder der bruges af bade paedagoger og le-
rere mhb pa at udvikle og anvende et felles fagsprog. Dette galder savel i forhold til

barnelivet generelt som til bgrn med seerlige vanskeligheder og behov for stotte.

Erfaringsopsamling vedrgrende anderledes undervisnings- og leereprocesser
Datamaterialet rummer mange eksempler pa, at der sker noget med undervisningen og
leeringen, nar rammer og organisation andres. | det kommende arbejde anbefaler vi at
der fokuseres pa hvad der sker med undervisning og lering, nar den

- foregar udenders

- foregar i andre lokaler end skolens

- foregar med deltagelse af bade padagoger og lerere

- foregar med integration af det kropslige og det intellektuelle.

Hvordan gar det med mulighedederne for fordybelse og for at arbejde i eget tempo?

Det anbefales ogsa, at aktiviteter pa fritidshjemmene beskrives og analyseres ud fra et
leeringsperspektiv.

EVALUERINGENS METODER.

I evalueringen er anvendt en reekke metoder, der er teenkt som egnede til at supplere og
uddybe hinanden:

« en spgrgeskemaundersggelse, hvor deltagerne i de lokale projektgrup-
per/udviklingsfora bedes om at besvare en reekke spgrgsmal om samtaenkningen

« en kvalitativ undersggelse, hvor der pa 5 udvalgte skoler med samarbejdende
fritidshjem foretages observationer og laves interviews med foraeldre, barn, pae-
dagoger og lerere. Pa den ene skole ses sarligt pa samtaenkning i forbindelse
med specialundervisning.

Disse data er i evalueringen sammenholdt med dokumenter fremsendt fra de enkelte
skoler og fritidshjem som supplement til spgrgeskemaundersggelsen.

Endelig har vi i forskergruppen foretaget tvaergaende analyser ud fra det omfattende
materiale — analyser, der munder ud i forslag til det videre arbejde med samtaenknin-
gen.



Alle navne pa fritidshjem, skoler, observerede og interviewede personer er anaonymi-
serede.

| dette afsnit vil vi redegere nermere for, hvordan vi har arbejdet med de enkelte dele
af evalueringen, idet hver af metoderne beskrives for sig.

Spergeskemaundersggelsen.

| september/oktober udformede vi et omfattende spgrgeskema. Skemaet blev "progve-
kert" af leerere pa en skole og paedagoger fra det tilknyttede fritidshjem og derefter
rettet til, sa det fandt sin endelige form. Det blev udsendt til samtlige skoler og fritids-
hjem i Kabenhavns kommune.

Vi havde forestillet os, at besvarelserne i spargeskemaet kunne foreligge far vi gik i
gang med den kvalitative del af undersggelsen, sa de kunne vare med til at kvalificere
denne del af evalueringen.

Der var imidlertid nogle uheldige forhold omkring timingen af udsendelsen. "Prave-
karselen™ tog lengere tid end forventet, og da vi havde ovenfor naevnte ambition om
sammenhang mellem spgrgeskemaundersggelsen og den kvalitative del, satte vi en
(for) snaever tidsfrist for besvarelsen.

Vi havde ogsa forestillet os, at besvarelserne kunne laves af medlemmerne af de lokale
udviklingsrad. Men vi fik meget hurtigt at vide fra skoler og fritidshjem dels at tidsfri-
sten var for kort — dels fra en del skoler/fritidshjem at man gnskede at besvare sparge-
skemaet efter en mere grundig evalueringsproces, end tidsfristen gav mulighed for. Vi
meddelte derfor skoler og fritidshjem, der ikke havde naet at besvare spargeskemaet
indenfor den fastsatte frist, at det var i orden at fremsende skemaet efterhanden som
det var besvaret, og at vi ville veere glade for de uddybede besvarelser, som lokale eva-
lueringer kunne bevirke.

Der er udsendt spargeskemaer til 64 skoler og 219 fritidshjem.
Af de 64 skoler har 40 - ca. 2/3 - besvaret skemaet.
Af de 219 fritidshjem har 97 — altsa knap halvdelen — besvaret skemaet.

Der er en klar tendens til at nar der mangler besvarelse fra en skole, mangler der ogsa
besvarelser fra de tilknyttede fritidshjem.



Vi havde forventet flere besvarelser, idet vi regnede med at det matte vaere i alles inte-
resse at fa sa daekkende evaluering som muligt. Der kan vaere mange forklaringer pa
det store antal manglende besvarelser:

« der har vearet for kort tid til besvarelsen (jvnfr. ovenstaende)

o der har slet ikke veeret tid

« man har ikke modtaget spgrgeskemaet (det har vi hart fra nogle fritidshjem)

o spergeskemaet er blevet veek

 det har ikke veeret set som meningsfuldt at besvare, enten fordi man ikke har set
evalueringen som vigtig — eller fordi man ikke ser samteenkningen som vigtig.

Vi har ikke fundet det veaesentligt at undersgge hvilke af disse forklaringer, der har
starst vaegt. Derimod har vi fundet, at de besvarelser der er kommet, har udgjort vigti-
ge bidrag til evalueringen. | spargeskemaet er der til en del af spgrgsmalene givet mu-
lighed for uddybende kommentarer, og det har rigtig mange benyttet sig af. Disse
kommentarer udgar et veesentligt bidrag til uddybning og nuancering af de sammen-
teellinger af besvarelserne.

Desuden har omkring 30 skoler og fritidshjem fremsendt supplerende materiale i form
af planer, evalueringer o.lign. Ogsa disse materialer betyder meget i at give "ked og
blod" til "krydserne" i spgrgeskemaet.

Det er ikke alle besvarelserne, der vil fremga af denne rapport. Der er sat skemaer med
opteellinger ind i de afsnit, hvor det direkte er relevant. Ligesom nogle af de uddyben-
de kommentarer er citeret, hvor det er med til at give dybde i undersggelsen. Resten
indgar som vaesentlig baggrund for analysen.

Som navnt har vi forudsat, at det var medlemmer af det lokale udviklingsforum, der
skulle besvare skemaet. Det har nogen steder givet anledning til usikkerhed, fordi det
ikke lokalt har veeret helt klart, hvem der indgar i udviklingsforum’et. Der har ogsa
veeret skoler og fritidshjem, hvor andre ansatte er blevet bedt om at besvare — ikke
mindst paedagoger og lerere der direkte er involveret i samtaenkningen.

| skemaet er der bedt om at skrive, hvilken professionel rolle, man har. Opggrelsen
viser at skemaerne er besvaret af

o 79 ledere eller souschefer/afdelingsledere fra fritidshjem
o 32 skoleinspektarer eller viceinspektarer

« 36 leerere/bgrnehaveklasseledere

« 112 paedagoger/pedagogmedhjelpere

o 1 foreeldre, som indgar i et udviklingsforum.

| besvarelserne er der altsa en overvaegt af ledere i forhold til antallet pa skoler og fri-
tidshjem. Dette giver sandsynligvis en skaevhed i retning af at betragte samteenkningen



ud fra de store linier og maske ogsa et organisatorisk perspektiv frem for et pedago-
gisk. De direkte involverede paedagoger og leerere har sikkert flere nuancer og mod-
stridende oplevelser end lederne.

Spergeskemaerne er optalt og samtlige supplerende besvarelser skrevet ud, sa de har
kunnet indga i bearbejdelsen af denne del af undersggelsen.

Case-studierne.

Vi har i forbindelse med evalueringen udvalgt 5 skoler og samarbejdende fritidshjem —
15 i alt - til observationer og interviews. Pa den ene skole er udelukkende specialklas-
sereekken og det samarbejdende specialfritidshjem, hvor en del af bgrnene fra special-
klasseraekken gar, besggt.

Skoler/fritidshjem er udvalgt ud fra gnsket om at fa deekket forskellige typer skoler -
store/sma — med mange eller fa fritidshjem tilknyttet - beliggende i forskellige dele af
kommunen: kvarterer med enfamilieshuse, blandede kvarterer, brokvarterer mv. Det er
klart at der ikke kan veere tale om egentlig repraesentativitet med 5 ud af 64 skoler,
men Vi har forsggt at skabe et sa varieret billede af arbejdet med samtaenkningen som
muligt ved valget af 5 meget forskellige skoler.

Casestudierne er udfgrt af 4 forskere, der har haft hver "sin" skole og de samarbejden-
de fritidshjem. Den ene forsker har ogsa besggt skole og fritidshjem med specialklas-
ser.

| de fire skoler m. fritidshjem er case-studierne forlgbet pa den made, at der farst er
foretaget indledende observationer i indskolingsklasser og fritidshjem i to dage. Deref-
ter er udvalgt en klasse, som er fulgt i to dage og hvor udvalgte barn er observeret og
fulgt i bade skole og fritidshjem. Endelig er der foretaget interviews med udvalgte
barn, foreldre, peedagoger og leerere.

I skolen med specialklasseraekken er der foretaget observationer i klasserne, og der er
afholdt interviews med en gruppe laerere og en gruppe padagoger fra fritidshjemmet.

Observationerne er foretaget ud fra en observationsguide, der var udarbejdet pa for-
hand, sa der kunne opnas en vis form for sammenlignelighed. Pa samme made er in-
terviewene foretaget som semistrukturerede interviews ud fra en interviewguide — men
med gode muligheder for uddybende og spontane spgrgsmal og svar.

Interviewene er skrevet ud. | udskrifterne er sket en vis modificering af talesproget,
der er foretaget en lettere transcription. Citaterne, der indgar i de enkelte afsnit, er ta-
get fra disse udskrifter.



Analyser.

De enkelte hovedafsnit — samarbejde, fordybelse, indflydelse og bevagelse - er hoved-
sagligt beskrivende og sammenfattende de indtryk, der kommer fra det empiriske ma-
teriale. Der er dog ogsa overvejelser, diskussioner og analyser i disse afsnit. Hvorimod
de mere omfattende og tveergaende analyser er henlagt til et seerligt analyseafsnit. Her
tager vi temaer op til nermere analyse, som udspringer af materialet og som i analysen
sammenholdes med samtaenkningens malsatninger, vores tolkninger af projektets in-
tentioner, viden om barns trivsel og udvikling og erfaringer fra andre skolestartprojek-
ter.

Analyserne kan dermed kategoriseres som varende erfarings- og teoribaserede, men
det empiriske materiale vil ikke systematisk og eksplicit blive sammenholdt med teo-
ridannelser, som der gares sarskilt rede for. Det ville kraeve et langt mere omfattende
projekt.

SAMARBEJDE.
| Kgbenhavns kommunes malsatning for folkeskolen star

Det er malet at befordre barnets alsidige udvikling og leering gennem et sammenhan-
gende, varieret, righoldigt og godt barneliv.

For at indfri malet er det en forudsztning, at leereres og peedagogers forskellige fag-
ligheder og kompetencer anvendes til fulde. Kun pa den made kan der i hgjere grad
sikres helhed og variation i bgrnenes hverdag og dermed bedre mulighed for at frem-
me bgrnenes alsidige udvikling.

(Udviklingsprogrammer. Samtaenkning mellem skole og fritidshjem).

Samarbejde mellem de ansatte indbyrdes og mellem ansatte og foreeldre er et af ho-
vedpunkterne i samtenkningsprojektet. | "Arbejdsbeskrivelse for lokalt udviklingsar-
bejde i samarbejdet mellem fritidshjem og skoler" (tiltradt af uddannelses- og Ung-
domsudvalget 21. februar 2001) hedder det:

Paedagoger, bgrnehaveklasseledere og lerere skal samarbejde abent og aktivt med
foraeldrene, saledes at disses forventninger om en naturlig sammenhang mellem mal
og indhold kan blive opfyldt.



Dialog, abenhed, ligevaerdighed og tillid skal veere nggleveardier for det felles arbej-
de."

Senere i arbejdsbeskrivelsen star

"Det er vores opfattelse, at udviklingen af fremtidens skole- og fritidstilbud kan leve op
til de opstillede mal, ligesom vi ser det som et vigtigt mal at kunne fa selvsteendige en-
heder til at samarbejde pa lige fod omkring felles opgaver."

Samarbejdet er vigtigt i sig selv, nar der straeebes efter "dialog, abenhed, ligeveardighed
og tillid" — men det er samtidig vigtigt at understrege at samarbejde handler om noget,
de feelles opgaver, som overordnet er at skabe rammer for barnets alsidige udvikling
0g et godt bgrneliv og hvor

Fordybelse, engagement, undersggelse, bevaegelse og leg er byggeklodser i det faelles
arbejde.

| dette afsnit vil vi beskrive, hvordan samarbejdet opleves af forzldre, lerere, barne-
have-klasseledere og paedagoger fra fritidshjemmene.

Der er et omfattende net af samarbejdsrelationer omkring bgrnene, som involverer
foraeldre og mange forskellige slags professionelle, ligesom bgrnene indgar i samar-
bejde med de voksne der omgiver dem. Der er tvaerfagligt samarbejde mellem perso-
nalegrupper med forskellige opgaver: padagoger, lerere, psykologer, sundhedsperso-
nale, teknisk administrativt personale. Der er samarbejde mellem institutionerne og
savel lokalcentre som de centrale administrative og politiske organer i kommunen. Og
der er samarbejde indenfor den enkelte institution mellem ledelse og medarbejdere —
og mellem medarbejderne indbyrdes. Alle disse samarbejdsrelationer har mere eller
mindre indflydelse pa barnene liv og de omstendigheder der virker formende ind her-

pa.

Vi mener imidlertid at to former for samarbejde som bade ud fra malsatningerne for
samtaenkningsprojektet og ud fra det konkrete arbejde med at fare det ud i livet ma
anses for at veere centrale, og det er dem vi vil koncentrere os om i det fglgende, nem-

lig

« samarbejdet mellem de ansatte pa skolen og de ansatte pa fritidshjemmene (vil i
det felgende for enkelthedens skyld blive beskrevet som “laerere”, som omfatter
bgrnehaveklasseledere og leerere, og "paedagoger” som omfatter psedagoger og
paeedagogmedhjalpere i det omfang de deltager i samteenkningen).

« samarbejde mellem foreeldrene og de ansatte i henholdsvis skole og fritidshjem.

Disse to centrale saet samarbejdsrelationer vil blive behandlet hver for sig vel vidende
at der sandsynligvis er vigtige sammenhange mellem dem.



Paedagoger — lzerere.

Samarbejdet mellem paedagoger og leerere ma anses for at have afggrende indflydelse
pa samtaenkningsprojektet — det er de to grupper der i det konkrete paedagogiske arbej-
de skal teenke sammen. | ovenfor citerede arbejdsbeskrivelse fremgar det at

Padagoger og lerere skal i feellesskab anvende deres faglige kompetencer for at
fremme bgrnenes alsidige udvikling.

Derfor skal der arbejdes for

At lzerere og pedagoger deltager pa lige fod i planleegningen omkring de felles tilbud
der gives.

Erfaringer fra adskillige skolestartprojekter viser, at samarbejde mellem paedagoger og
leerere er sarbart, kompliceret og influeret af mange praktiske vanskeligheder. Det er
oftere man i den offentlige eller faglige debat hgrer om problemer i samarbejdet end
om gevinster. Samarbejdet involverer problemstillinger vedrarende forskelle i

- paedagogiske visioner, opgaver, verdier

- maden at tilretteleegge arbejdet pa

- ansattelsesforhold

- uddannelser

- maden at omgas bgrnene pa

- anvendelsen af de fysiske omgivelser — lokaler, legepladser, uderum.

Desuden er der en reekke praktiske forhold som virker ind pa samarbejdet: muligheder
for at holde mgder, anvendelse af vikar ved sygdom, afspadseringer, maden at treeffe
beslutninger pa osv. Endelig er der et forhold, der kan taenkes at spille en stor rolle:
stort set alle skolestart-projekter indebarer en udvidelse af skoletiden — typisk fra 20
til 25 timer om ugen. | nogle kommuner fra 20 til 30 timer om ugen. | nogle kommu-
ner "daekkes" denne ekstra tid udelukkende af leerere — og fritidshjemmene far beskaret
deres tid og dermed ressourcer. | andre kommuner treekkes "tiloversblevne" ressourcer
fra fritidshjemmet ind i den udvidede skoletid. Under alle omstendigheder ma skolen
og dermed laererne opleve at deres omrade udvides og peedagogerne modsat opleve at
deres omrade indskreenkes. Der er altsa a priori en skavhed indbygget i samarbejdet,



som ikke har med de enkelte aktgrer at gare — men med de omstendigheder, der dan-
ner udgangspunkt for samarbejdet.

Samtidig er der som navnt i indledningen knyttet hgje forventninger til samarbejdet,
idet det ses som en forudsatning for opfyldelse af de kommunalpolitiske mal om "at
befordre barnets alsidige udvikling og lsering gennem et sammenhangende, varieret,
righoldigt og godt barneliv".

Samarbejdet mellem padagoger og leerere udfolder sig saledes i et spaendingsfelt mel-
lem et kompliceret og vanskeligt udgangspunkt — og nogle ambitigse mal.

Spergeskemaundersggelsen.

| spgrgeskemaundersggelsen stilles en reekke spargsmal til samarbejdet mellem pada-
goger og lerere. Svarene fremgar af nedenstaende skema.

Helt enig Delvis enig  uenig
Samarbejdet forlgber godt og uden pro- 94 118 15
blemer
Samarbejdet er besveerligt pga forskellige 40 100 74
kulturer
Samarbejdet er besveerligt pga forskellige 98 91 31
arbejdsforhold
Samarbejdet er besveerligt pga praktiske 125 76 23
forhold (mgadetidspunkter, forskellige
fritidshjem, mv)
Lerere og paedagoger deltager pa lige 96 93 29
fod i planleegningen af de feelles tilbud
der gives
Samarbejdet foregar iseer pa leerernes 22 88 111
preemisser
Samarbejdet foregar iseer pa pedagoger- 9 32 172
nes pramisser
Paedagoger og lerere anvender i feelles- 131 89 0
skab deres faglige kompetencer
Samarbejdet er praeget af nytenkning, 43 131 44

fordybelse, engagement, undersggelse

Besvarelserne viser at samarbejdet er godt i gang, nar 222 svarer "enig" eller “delvis
enig" pa farste spargsmal og kun 15 er "uenige". Samarbejdet fungerer til trods for
visse besverligheder, som ikke sa meget gar pa forskellige faglige eller institutionelle
kulturer som pa mere praktiske forhold som arbejdsforhold og ikke mindst mulighed



for at mades, komplicerede samarbejdsforhold mellem skole og flere forskellige fri-
tidshjem mv.

De fleste svarer "enig" eller "delvis enig" pa at leerere og paedagoger indgar i planleg-
ning pa lige fod.

Der er ikke enighed i, at samarbejdet foregar pa en af faggruppernes preemisser — men
der er dog starre uenighed i at det foregar pa paedagogernes preemisser end pa leerer-
nes.

De to sidste spargsmal er interessante fordi der er enighed eller delvis enighed i at pee-
dagoger og leerere anvender deres faglige kompetencer i samarbejdet, hvorimod fler-
tallet af besvarelser er "delvist enige™ i at samarbejdet er praeget af "nytenkning, for-
dybelse, engagement, undersggelse"”, og der er lige sa mange der svarer, at de er ueni-
ge som helt enige. En umiddelbar tolkning er, at de to faggrupper gar ind i samarbejdet
med deres nuvarende faglige kompetencer, men der er endnu ikke tilstreekkelig sik-
kerhed i relationen til at den er praeget af nyteenkning og undersggelse.

| spgrgeskemaet er der muligheder for at supplere "krydserne™ med uddybende be-
maerkninger. En del af disse bemarkninger uddyber tendensen i skemaet til at samar-
bejdet forlaber godt og der straebes efter ligevaerdighed.

De to personalegrupper er nysgerrige! De siger: vi er palagt at samarbejde — sa lad
os vare abne og fa det bedst mulige ud af det — hgste erfaringer og ikke bekrige hin-
anden. Men kommunikationen er sveer pga forskellige "sprog" og forskellige verde-
ner/kultur mm. Velviljen er der!

Samtaenkningen har givet et spendende og et inspirerende samarbejde imellem skolen
og fritidshjemmet/skoleinstitutionen, hvor vi kan stgtte hinanden og give hinanden go-
de ideer og inspiration til at statte arbejdet med barnene.

Samarbejdet gar at lzerere og peedagoger far en starre forstaelse for hinandens kompe-
tencer. Situationen omkring bgrnene bliver mere teet. Vi ved mere hvad hver iszr laver
og dermed bliver respekten for hinandens kompetencer meget starre. Det kommer i
den sidste ende bgrnene til gode, da der er flere forskellige voksne omkring dem.

En del af bemarkningerne beskriver en udvikling i samarbejdet fra noget usikkert og
famlende til noget mere bevidst, planlagt og sikkert.

Stor forskel pa i ar og sidste ar. Vi har i dette skolear lagt samarbejdet i meget faste
rammer.

Generelt er langt de fleste positive og abne, men det er tydeligt at det stadigvaek er nyt
for alle parter.



Vi er sadan set glade for samarbejdet og regner med at det kan blive rigtig godt , nar
vi far arbejdet os teettere ind pa hinanden.

Men denne bevagelse frem mod et berigende og ligeveerdigt samarbejde kommer ikke
af sig selv. Det er hardt arbejde, mange praktiske, kulturelle og psykologiske barrierer

skal erkendes og overskrides. Udviklingen af samarbejdet er en fortlgbende proces, der
kraever mange ressourcer - og det skal i sig selv ses som en udviklingsproces.

Vi bruger og har brugt mange krafter og ressourcer pa at opretholde og skabe lige-
vaerdighed, og for at fa fritidshjemmenes perspektiv pa.

Vi synes det er store ord at tale om nytenkning. Samarbejdet mellem lerere og paeda-
goger barer i hgj grad preeg af vilje, tolerance, engagement og en meget positiv hold-
ning til det feelles arbejde.

Som jeg har beskrevet (om indholdet i feellestiden. Red) skaber det mere indsigt i hin-
andens faglige kompetencer. Vi har ogsa brugt meget tid pa planlaegning af forskellige
aktiviteter, diskussioner og evalueringer.

Flertallet af bemaerkningerne henviser til forskellige former for vanskeligheder i sam-
arbejdet: praktiske, personlige, faglige og organisatoriske.

De praktiske vanskeligheder gar i hgj grad pa at finde tid til at mgdes. Helt banalt be-
star problemet i at nar bagrnene er pa skolen har padagogerne fri — og omvendt. Fal-
gende citater er typiske:

Stor vanskelighed at paedagoger og lerere arbejder pa forskellige tidspunkter af da-
gen. Faste mader farst efter kl. 17, det giver lange og harde arbejdsdage for begge
parter. To kulturer skal mgdes og det kraever motivering og tryghed!! To ildsjele giver
stgrre pote end en ildsjeel og en udbraendt.

Samarbejdet er praeget af stor abenhed fra bade leerere og pedagoger. Problemstillin-
gerne er primert pga forskellige arbejdstider searligt i forhold til feelles forberedelse.

En del bemarkninger gar pa at samarbejdet er meget afhangigt af den person, man
arbejder sammen med.

Sidste ar arbejdede jeg sammen med en anden laerer. Det gik ikke serlig godt, da
kommunikationen missede. Nu har jeg sammen med en anden laerer faet et — indtil vi-
dere — godt samarbejde. Det mener jeg skyldes at vi begge er fleksible og positive
overfor samtaenkningen.



Den paedagog fra skolen, jeg arbejdede sammen med, var en paedagog der igennem
flere ar har vaeret i bgrnehaveklasse. Hun havde erfaring med hvordan det er mest
hensigtsmassigt at begynde i skole. Jeg var "ny" pa det omrade og var meget interes-
seret i at veere endog meget pa. Vi fik et fint samarbejde og jeg har fglt mig meget til-
pas og tilfreds med XX som kollega. Vi har sammen fundet et meget ligeveerdigt sam-
arbejde.

Jeg tror pa at det er af stor betydning, at man samarbejder med en, som man kan
"svinge" godt med. Vi kan, som professionelle, samarbejde med alle, men er der en
feelles forstaelse mellem parterne, er alt meget nemmere (men, vi kan ikke vaelge vores
partnere ).

Den enkelte persons holdninger til samarbejdet har stor indflydelse pa om det lykkes.
Det er ikke kun i det enkelte team, dette betyder noget. Ogsa ledernes holdninger er
betydningsfulde og kan fa voldsom indflydelse pa om samtankningen kan lykkes.

Lederen gar alt for at skabe uro i samarbejdet, som gar at alt initiativ kveeles, sa det at
samarbejde og skabe visioner er draebende. Med fritidshjemmene. @delaeggende for
bgrnene.

Men samarbejdet har ogsa nogle vanskeligheder, der stammer fra de forskellige faglige
udgangspunkter og positioner. Det er meget fa bemarkninger, der direkte henviser til
forskelle i paedagogisk faglighed. En enkelt siger dog

Vi har forskellige indfaldsvinkler til samarbejdet, og det er sveert at fa tid til det ogsa,
nar man som vi er under F & A forvaltningen, og vi der ferst skal have vores eget hus
til at heenge sammen.

Nogle paedagoger udtrykker en vis tgven i forhold til samarbejdet, fordi arbejdet i sko-
len er ukendt.

Jeg som padagog i teamet har veeret tilbageholdende fordi jeg ikke ved hvad der fore-
gar i en 2. klasse pa en skole. Nu hvor jeg ved mere om kulturen og undervisningen pa
skolen, vil jeg veere mere synlig og styrende i forbindelse med fremtidige projekter. Jeg
skal blive bedre til at melde ud, hvad der er mine forcer og sige fra, nar jeg foler at jeg
far/tager rollen som underviser/vikar/stgttepaeedagog.

En del udsagn tyder pa at vanskelighederne nermere haenger sammen med de forskel-
lige positioner — bla hvem der er pa hjemmebane.

Janteloven. Vi kom farst. Du skal ikke tro, at du kan lave om pa det. Vi er paedagoger,
vi skal ga til skolen, lrerne faler ikke at de skal ud af skolen mht. samtaenkning. Hvis
nogen skal samtaenke (iflg. skolen) sa er det os.



Da vi padagoger er pa udebane siger det alt om, hvem der skal bestemme. Skolens
personale er ikke sat ind i hvad samtaenkning er (virker ikke sddan) — den store iver fra
vores samtenkningslarere synes jeg ikke er der. De har deres undervisning og nar vi
er der, er det sveert for dem at a&ndre karakter, for de er i de sedvanlige omgivelser.

Men de fleste problemer opleves som vearende mere af organisatorisk art end stam-
mende fra personlige eller faglige forskelle. Mange padagoger giver udtryk for at sko-
lens tilretteleeggelse er meget stiv, hvilket satter stopper for kreativitet omkring den
feelles planleegning. Det er vanskeligt at fa synkroniseret de planlegningslogikker der
geelder for henholdsvis skole og fritidshjem.

Det der her pa stedet besveerligger samarbejdet er skolens skemalaegning. Maske skul-
le der gares mere ud af at skolens og fritidshjemmets ledelse fik tydeliggjort, hvor vig-
tige de ydre rammer er for at samarbejdet far de bedste vilkar.

Skolens og fritidshjemmets forskellige rytmer kan ogsa virke ind pa fornemmelsen af
samarbejdet.

Det er argerligt, at samarbejdet slutter, nar leereren og klassen kommer til 4. klasse.
Sa skal paedagogen starte forfra med en ny laerer. Vores feelles kursus bliver intet
verd, nar helt nye leerere kommer ombord.

Problem/dilemma. Leererne fglger barnet fra 1. — 7. klasse. Dvs. paedagoger skal skifte
samtenkningspartner ca. hvert andet ar.

Endelig nevnes antallet af fritidshjem, der indgar i samarbejdet med skolen, som en
veesentlig faktor for om samtenkningen lykkes.

Samteenkningen er i samarbejdet umuliggjort/vanskeliggjort ved skolens stgrrelse + 5
forskellige fritidshjem med forskellige normeringer og tid til samarbejdet. Dette bety-
der igen, at det er helt umuligt at lave en ordning, hvor psedagogerne skal have kend-
skab til de barn som er i indskolingen.

Dette er i sig selv overhovedet ikke med til at skabe helhed og sammenhang.

I besvarelserne af spgrgeskemaet er der en tendens til at samarbejdet bliver set mere
negativt, hvis mange fritidshjem indgar. Det opleves som mere kompliceret , nar man-
ge skal indga. Og for nogle forsvinder en del af meningen med samtaenkningen, nar
meget fa barn oplever kontinuiteten mellem skole og fritid ved at "deres" voksne op-
treeder begge steder. Der er imidlertid skoler med mange fritidshjem, der oplever sam-
arbejdet som meningsfuldt og givende — og skoler med fa fritidshjem, der oplever
samarbejdet som besveerligt og uden mening.



For at fa uddybet besvarelserne om samarbejdet spurgte vi i spargeskemaet specielt til
rollefordelingen mellem lerere og paedagoger. Begrundelsen for dette uddybende
spgrgsmal er, at evalueringen af mange projekter om skolestart viser oplevelsen af en
meget skev rollefordeling, hvor leereren er den der tager initiativ og bestemmer forlg-
bet af undervisningen, og paedagogen bliver enten afventende eller stgttende — feks ved
at give hjlp til langsomme eller svage bgrn. Man kan ogsa mgde udsagn som at leere-
ren tager sig af det faglige, og paedagogen af det sociale.

Besvarelserne fordelte sig saledes:

enig Delvis enig Uenig
Lereren indgar i arbejdet med det so- 154 48 6
ciale liv i klassen
Paedagogen indgar som underviser/ 64 94 50
med-leerer pa lige fod med laereren
Paedagogen er generel stgtte i under- 54 75 78
visningen
Paedagogen statter enkelte bgrn — uro- 50 79 71
lige eller svage bgrn
Larere og paedagoger skifter jeevnligt 89 82 29

roller — nogle gange har den ene initia-
tivet — nogle gange den anden

En arbejdsdeling, hvor laererne tager sig af det faglige og paedagogerne af det sociale i
klassen, bliver klart modsagt i besvarelserne. Der er stor enighed om at leererne indgar
i arbejdet med det sociale liv i klassen.

Den "klassiske" skolepaedagogrolle at veere stgtte for undervisningen generelt eller i
forhold til enkelte bgrn bliver ogsa i nogen grad dementeret af besvarelserne. Der er
enighed eller delvis enighed om, at paedagogernes og leerernes roller skifter mht at tage
initiativ.

Svarene uddybes i bemarkningerne til skemaet. Nogle typiske bemarkninger:

Vi har ikke diskuteret om paedagogen (jeg) skal statte det enkelte barn — urolige eller

svage bgrn. For gjeblikket tager vi udgangspunkt i feellesskabet. Samvaer/aktiviteter
mellem bgrn og mellem bgrn og voksne.



Samarbejdet er ligeverdigt med skiftende roller. Hver bruger — og far lov — det ved-
kommende er god til — og efter behov.

Leerer og paeedagog har til tider delt klassen og taget de mindre grupper til forskellige
aktiviteter pa samme tid.

Vi er meget opmaerksomme pa at have et ligevaerdigt samarbejde, hvor bgrnene ople-
ver 0s som en gruppe voksne ift. feellestiden — ikke som laerere og paedagoger.

Der er en del der i de uddybende bemarkninger viser, at de ikke accepterer spgrgsma-
lene. Feellestiden betragtes som noget andet end undervisning.

Vi opfatter ikke feellestiden som undervisning, derfor kan vi ikke svare pa spgrgsmale-
ne. Leererne og paedagogerne varetager feelles alle opgaver i felles tid.

Det kan veere sveert at svare de jeg (paed) ikke er den del af den almindelige undervis-
ning. Nar vi arbejder sammen er vi fuldsteendig ligeveerdige.

Den fysiske placering af aktiviteten er ofte bestemmende for, hvem der tager initiati-
vet.

Alt er kreative aktiviteter som foregar her pa fritidshjemmet, hvor vi er de igangsat-
tende.

Nar projektet foregar pa skolen er det som regel leererne med det startende initiativ,
og pa fritidshjemmet er det peedagogen, men det fungerer som en flydende overgang
for det meste.

| det fglgende vil nogle af de temaer vedrgrende samarbejdet mellem padagoger og
lerere blive taget op til en nermere beskrivelse og analyse, idet de vil blive uddybet
0g nuanceret ved inddragelse af interviews med laerere og padagoger og fra de bilag
adskillige skoler og fritidshjem sendte med spgrgeskemaerne.

De temaer, vi ud fra spgrgeskemaundersggelsen veelger at uddybe er:

« Organisering af samarbejdet — organisatoriske rammer

« Det faglige indhold i samarbejdet — hvad samarbejdes der om?
« De fysiske rammer — hvor udspiller samarbejdet sig?

« Betydning af samarbejdet - hvad kommer der ud af det?



Organisering af samarbejdet.

Det fremgar af mange besvarelser i spargeskemaundersggelsen, at savel pedagoger
som larere oplever at der er mange organisatoriske vanskeligheder, som indvirker pa
samarbejdsmulighederne og pa udviklingen af samtaenkningen i det hele taget.

Der er spgrgsmalet om at organisere mgder mellem personalet fra henholdsvis fritids-
hjem og skole — noget som ofte er overladt til de enkelte teams, og som de har sveert
ved at finde lgsninger pa. Flere giver i interviewene udtryk for at de der burde have
hjeelp fra deres ledelser. Der bruges uforholdsmaessig megen energi til at finde mgde-
tidspunkter i forhold til det maderne skal dreje sig om: planlaegning af paedagogisk
indhold og evaluering af det der er foregaet.

Disse vanskeligheder er ofte symptom pa mere dybtgaende forskelle i maden at orga-
nisere arbejdet pa. Det drejer sig bla om at maderne at fa tildelt ressourcer pa og fast-
leegge den enkelte medarbejders arbejdstid er forskellige. Det er sveert for de to grup-
per at gennemskue, og der er brugt mange ressourcer til at klargare ressourcetildelin-
gen ikke mindst til paedagogernes deltagelse i samteenkningen. Forskellene kommer
f.eks til udtryk ved anvendelse af vikar ved sygdom el.lign. Nar en larer er syg, kom-
mer der en vikar, det er skolen forpligtet til. Men det er ikke sikkert, der kommer en
vikar for en padagog, der er fraveerende pga sygdom eller afspadsering, det afhaenger
af fritidshjemmets vikarbudget.

I en undersggelse om samarbejdet mellem paedagoger og leerere (Witt 1992) beskrives
samarbejdet mellem leaerere og paedagoger ud fra overskriften "kultursammenstad", idet
forfatteren tager udgangspunkt i Scheins organisationskulturteori. I undersggelsen ses
pa forskelle i samarbejdsstrategier:

Paedagogerne er vant til at planleegge sammen, diskutere mal og midler, have god tid
til denne planlagning.. . .

Laererne derimod har erfaret, at det naesten er umuligt at finde tidspunkter til samarbej-
de. De far fri pa forskellige tidspunkter, og nogle har andre aftaler umiddelbart efter
skoletiden. Leerernes konsekvens af dette er, at de mades i spisefrikvarteret eller andet
leengere frikvarter for at lave rammeaftaler, fordele arbejdsopgaver etc. For senere
selv(forf. fremhavning) at forberede det konkrete undervisningsforlgb. (Witt, 1992, s.
23).

Disse forskelle i samarbejdskultur haenger i hgj grad sammen med at leererne er vant til
at arbejde alene — paedagogernes samarbejdskultur er at de arbejder sammen — i teams
eller i hele personalegruppen. Paedagogerne er iflg. artiklen vant til at samarbejde tager
tid — og opfatter resultatet af mgderne med laererne mere som arbejdsdeling end som
egentligt samarbejde.



Witt henviser i den forbindelse til forskellige tidsopfattelser som en arsag — ud over de
rent praktiske — til at der opstar kultursammenstgd. Endelig henviser Witt til at der ek-
sisterer en raekke grundlaeggende antagelser i de to kulturer, antagelser der tages for
givet, og som der ikke sattes spgrgsmalstegn ved. En antagelse fra paedagogernes side
er at det er hardt for barnene at vere i skole — det er lidt synd for dem — i hvert fald,
hvis der er for meget af det.

En grundlaeeggende antagelse hos lererne er, at skolen er vigtigere end fritidshjemmet.

Witts undersggelse er foretaget for 12 — 13 ar siden, men kategorier som tidsopfattel-
ser og grundlaeggende antagelser er stadig velegnede som analyse- og udviklingsred-
skaber. Der er imidlertid mange eksempler i materialet pa, at disse kategorier i langt
hajere bliver set i gjnene og bearbejdet end det var tilfeldet i Witts undersggelse. Et
eksempel fra interview med en gruppe padagoger:

N: Det er da ogsa noget af det, som jeg har oplevet igennem de 1% ar eller hvor lenge
det nu har kert med samteaenkning, at her er der altsa to verdener, der mgdes. En sko-
leverden og en udenfor-fritidsverden, som skal flette fingre med hinanden, og det er
ikke uden problemer, men det er ogsa spandende. Der er nogen der skal sluge kame-
ler.

Int.: Hvad er det for nogle kameler?

H: Ja, men nu vil jeg da godt, ikke fordi jeg vil kritisere leererne, men de har maske
sveert ved det. Det vil jeg godt sige. Det har de pga. en lang, lang tradition og arbejds-
tidsregler og den made de har organiseret sig pa og alt muligt andet. Det der med at
forestille sig fx at veere pa arbejde fra klokken 8 til klokken 5 og bade veret et sted og
et andet sted, det var simpelthen fuldsteendig fremmed for dem, at det overhovedet pa
nogen made kunne lade sig gare. Men jeg kunne ogsa godt hgre her pa det sidste
stormgde vi har holdt, at der ogsa er nogle lerere, der gerne vil det der med at bevee-
ge sig ud og komme vak fra den faste plads pa leerervarelset og sit klasselokale og
den daglige omgang med kollegerne og prave noget andet og blive inspireret. Og det
tror jeg i virkeligheden ogsa er en ngdvendighed for skolen og at de har brug for at
kunne omformulere sin laering til noget andet.

Citatet viser at de to paedagoger befinder sig i en proces, hvor de er i feerd med at
handtere de kultursammenstad, Witt taler om. En del af citatet kan fares hen til at for-
skelle mellem tidsopfattelser stadig eksisterer og at grundleeggende antagelser trives —
"der er nogen, som skal sluge kameler" — underforstaet de andre, laererne. "Det er ikke
fordi jeg vil kritisere leererne, men ...". Samtidig er der tendenser i citatet der viser hen
til en udvikling i positionerne. Dels henvises konkret til en beveegelse blandt leererne,
som kommer til udtryk pa et stormgde. Dels — og det er det vigtigste — er tegn pa be-
skrivelse og analyse. Skolens made at organisere pa har sine grunde — men det opleves
0gsa at der er abninger mod nye mader at ggre tingene pa. Det der mangler her er en



tilsvarende beskrivelse og analyse af fritidshjemmets grundleeggende antagelser — set
fra skolen. Sa vil der veere mulighed for at finde perspektiver for en faelles udvikling.

Flere steder i det pagaeldende interview siges "det er ikke fordi jeg vil kritisere laerer-
ne", hvilket kan tolkes som et blik for svagheder i den made undervisningen organise-
res pa, som padagogerne godt vil formulere — men uden at det skal fremsta som det er
lererne, der er darlige. Nar det er ngdvendigt at sige det flere gange i interviewet viser
det samtidig, at det opfattes som falsomt at seette ord pa grundleeggende forhold i or-
ganisationerne, falsomt ikke kun i forhold tilde andre — sikkert ogsa i forhold til de
andres setten ord pa egne forhold.

Intervieweren satter senere en sadan diskussion i gang, efter at en af padagogerne
igen har talt om, at samarbejdet er spendende og jo mere "man kommer til at lzere hin-
anden at kende, jo bedre kommer det til at fungere, men der er altsa nogle hurdler pa
skolen der skal brydes ned", at leererne er meget regelrettede, hvor "vi lever i en ver-
den, hvor man bgjer reglerne hele tiden". Intervieweren har deltaget i et stormgde og
siger

- - der var det sadan, fordi mine fordomme var, at leererne talte om timer og padago-
gerne talte om indhold, men det var faktisk omvendt pa det mgde. Altsa der er jo man-
ge af paedagogerne - - der talte om timer og regnskaber, der skulle ga op - - . Hvor der
var nogle af leererne der insisterede pa, hvornar skal vi tale om bgrnene, det er jo dem
det handler om.

Savel pedagoger som laerere har et skarpt blik for hinandens mader at organisere ar-
bejdet pa. Der er tendenser til at dette blik bliver sat i tale — men ofte er samarbejdet sa
nyt at man er meget forsigtig med at stgde den anden faggruppe.

Mange steder i interviewene er der udtryk for en stor interesse blandt bade leerere og
paedagoger for komme ud over de faglige forskelligheder — og lere af hinanden. En
made er at fa beskrevet, afklaret og handteret de organisatoriske forhold, sa der bliver
plads til de mere visionare diskussioner. | et interview med en gruppe lerere forteller
en bgrnehaveklasseleder, at hun har afholdt trivselssamtaler med foreeldrene til det
enkelte barn — sammen med padagogen fra fritidshjemmet. Det synes en af leererne er
en rigtig god idé, spgrgsmalet er bare, hvornar det skal forega.

Men der kan jeg bare se for mig, at det vil blive de der aftensceancer. Men jeg synes,
at det ville vaere en rigtig god idé. Men jo mere vi kommer ind i samarbejdet, og jo
bedre vi bliver til at evaluere pa det samarbejde, og hvad som er sveert ved det — de
erfaringer giver vi jo videre til vores ledelse. Sa nu er vi jo ved at blive rigtig gode til
at sige, at der er padagogiske problemstillinger og fagpolitiske problemstillinger — og
dem vil vi rigtig gerne have, at ledelserne tager sig af og laver ordentlige lgsninger
pa. Sa vil vi gerne lave det paedagogiske arbejde....-



Pludselig diskuterer vi arbejdstidsregler i stedet for paeedagogik. Der er nogle fagpoli-
tiske forestillinger og holdninger, som der skal rokkes ved.

Der er naturligvis en neer sammenhang mellem organisation, indhold og faglighed.
Citatet viser at lysten til at diskutere paeedagogik er stor — der er abenhed overfor nye
muligheder (fx foraeldresamtaler med bade lerer og paedagog), og derfor er der ogsa
lyst til at fa overvundet de organisatoriske forhold, der kan virke begransende.

Mange - bade padagoger og lerere - henviser i spgrgeskemaet og i bilagene til at det
har vaeret meget givende et veere pa pedagogiske dage — bla i form af internater — hvor
der har veeret tid til de store paedagogiske diskussioner og til konkret planleegning. Det
at fa snakket sig ind pa hinanden og udvikle felles forstaelser for de forskellige ud-
gangspunkter for samarbejdet tager tid. Skabes der gode rammer for debatterne — er
paratheden til at ga ind i dem med abenhed og faglighed stor.

Dette geelder ogsa det lsbende samarbejde. En beskrivelse af samarbejdet fra en midt-
vejsevaluering i et fritidshjem (vedlagt spergeskemaet som bilag) sammenfatter meget
godt indtrykket af de mange udsagn om samarbejdet. Der er manglende tid, organisa-

toriske vanskeligheder, men vilje til at forsta hinanden og dermed ogsa reflektere over
egne praksis.

Samarbejdstiden har veeret vigtig og er af alle parter blevet brugt fuldt ud. For nogle
har der ikke veeret tid nok.

Vi har godt kunnet merke, at det var to kulturer, der ikke kendte sa meget til hinan-
dens verdener. Vi har en begraenset felles "forforstaelse”, hvorfor det har vaeret en
ngdvendighed, at der gensidigt blev sat ord pa mange "almindeligheder”, for at forsta
— og ikke misforsta hinanden. Dette tager tid, men kan samtidig opfattes som udviklen-
de, ved at man selv kommer til at reflektere over egen praksis/vaner.

Vores erfaring er, at samarbejdstiden i overvejende grad er blevet brugt pa at fa det
praktiske til at fungere, hvilket ma siges at veere lykkedes over forventning.

Generelt set har samarbejdet over hele linien veeret preeget af god og positiv stemning
og feelles ansvarlighed. Organisatorisk far ansvarligheden en slagside, nar flere pz-
dagoger/flere leerere er tilknyttet samme projekt, det kraever ekstra planlaegning.

Vi er blevet overraskede over, hvor abent og ikke-forudindtagede alle parter er gaet
ind i projektet.



Det faglige indhold i samarbejdet.

Materialet viser, at disse paedagogiske diskussioner resulterer i at der eksperimenteres
meget med det faglige indhold, og at samteenkningen abner muligheder for at udvikle
nye mader at organisere indholdet i den forleengede skoledag pa. Indholdet samler sig
iseer om fire omrader:

« Barnenes sociale liv

« Skabende aktiviteter

o Ture udenfor skolen/fritidshjemmet
o Bgrn med serlige behov.

Et eksempel er en plan for et samarbejde mellem en skole og to fritidshjem, hvor der
arbejdes med temaet "Skovtrolde". Forlgbet foregar i en skov med udgangspunkt i det
ene fritidshjems hytte. Det foregar en dag om ugen i to maneder.

Vi forestiller os en historie, hvor trold og menneske i samspil far stillet gode spgrgs-
mal til hinanden og er nysgerrige pa hinandens liv. Malet er at bgrnene far leget med
forskellige roller og derigennem far en bredere synsvinkel pa vores menneskeliv. Un-
dervisningen skal forega i en skov, hvor lys, luft og skovbund vil pavirke sanserne, og
fa barnene til at engagere sig med deres falelser. Det er efter vores opfattelse den bed-
ste made at leere noget pa.

| troldeemnet vil vi arbejde med

« fantasi og nysgerrighed

« venskaber og det sociale liv i klassen
« fysisk udfoldelse

e Sproget.

Emnet bliver set i sammenhang med undervisningen udenfor samtaenkningen:

Nar vi kommer hjem pa skolen, skal vi tale om de felles oplevelser fra skovdagen. Vi
kan tegne og skrive i vores personlige bgger (logbeger), og vi skal skrive tekst til de
digitale billeder, som vi har taget. Vi skal lytte til opleesning af troldehistorier og —
digte. Bagefter skal vi tale om handling, personer og de fglelser historierne/digtene
vaekker i 0s.

Et andet eksempel stammer fra starten i en bgrnehaveklasse.
Vi leegger stor veegt pa at introducere bgrnene for hinanden og de forskellige rum, de

skal bevaege sig i. De tre rum er fritidshjem, skole og neeromradet. Vi starter pa fri-
tidshjemmet i denne farste periode. Vi leegger vaegt pa det gode samveer.



Bernene skal ogsa i denne periode samles, hvor vi taler med dem omkring hvad der er
vigtigt for dem i det gode samveer. F.eks hvad ger dig glad, ked af det, en rar dag i
skolen mm.

I en del konkrete planer for samtaenkningen bestar den indholdsmaessigt af ture ud af
huset — til naturen, museer, Eksperimentariet osv. Samtaenkningen bestar dermed i hgj
grad i at bryde den traditionelle struktur, hvor klassevarelset er ramme for lering.
"Leeringsrummet" bliver dermed udvidet bade fysisk og tidsmassigt — og dermed ogsa
indholdsmaessigt.

Det er tidligere naevnt — i forbindelse med spgrgeskemaet - at der er stor enighed om at
der ikke er en arbejdsdeling mellem laerere og paedagoger, hvor de sidstnavnte tager
sig af det sociale og leererne af undervisningen. Dette bekreaftes af savel de vedlagte
bilag som af interviewene. Begge faggrupper er interesseret i bgrnenes sociale liv — og
gar ind i arbejdet med det. Mange steder foregar dette med udgangspunkt i — eller ved
hjeelp af — systemet "Trin for trin", der tilsyneladende er blevet en geengs made at ar-
bejde pa. Ofte na&vnes, at en del af samtaenkningstiden i 1., 2. og 3. klasse anvendes til
dette arbejde. Nogle steder naevnes, at peedagogerne indgar i det, fordi de er interesse-
rede i at arbejde med systemet ogsa i fritidshjemstiden.

Der er imidlertid en del eksempler pa at arbejdet med barnenes sociale liv indgar i en
organisk sammenhang med undervisningsaktiviteterne — ligesom med troldeemnet. |
en skole har man gennemfart et tema — "leg i garden" — underforstaet skolegarden.
Temaet omfatter alle barnene i barnehaveklasse, fgrste, anden og tredje klasse. Det
forlgber over to uger.

Malet er at give eleverne muligheden for at opdage egne og faellesskabets muligheder.

o Legen skal vaere udfordrende
« Den skal styrke elevernes evne til at lytte til hinanden/samarbejde
« Eleverne skal kunne videreudvikle legen (egne regler/udbygge legen)

Tegn (pa succes — min bemarkning):

« eleverne leger uden voksenindblanding

« de leger pa tveers af klasserne/alder/kan

« de videreudvikler legene og elementer af de praesenterede lege bruges i andre
sammenhange.

Den falles interesse for at arbejde med det sociale liv blandt bgrnene aktualiserer ogsa
de forskelle der traditionelt har vaeret mellem peedagoger og lzerere — nar der samar-
bejdes bliver bade ens egne og den andens mader bevidste. En laerer siger i et inter-
view, hvor en anden lerer og en bgrnehaveklasseleder deltager:



Sa har vi faet et motorikrum - - -. Jeg tog bgrnene derned og de gik helt amok, og der
var bare sa meget larm. Normalt er de meget styret og X (paed) sagde heller ikke no-
get. Sa nogle gange praver jeg at treekke mig lidt i baggrunden. Det kan jo ikke altid
vare kontrolleret og det skal veere i et stemmeleje, at vi kan holde ud at hgre. Nogle
gange kan det for mig veere sundt at sige OK, nu karer | bare.

Barnehaveklasseleder: Ja for det kan man lere lidt af nogle gange. For som skolele-
rer skal der vere styr pa det og helst veere pa forkant med, at der skal lyttes efter osv.
Hvor paedagogen er vant til den frie leg og ser hvad der sker, hvad udvikler det sig til?
Hvor vi andre hele tiden gerne vil vaere pa forkant med, hvad der sker i rummet. Det
kan man ogsa leere noget af. Det tror jeg godt jeg kunne lzre lidt af peedagogerne.

| et — godt — samarbejde er der mulighed for at leere af hinanden. En sadan laering be-
tyder ogsa at man kan forholde sig til sin egen faglighed. Og dermed bevidstgjort
grundlaeggende opdragelsesveardier. | det fglgende citat forteeller en psedagog om sine
overvejelser ud fra samarbejdet med lereren, overvejelser der ogsa omfatter ovenfor
omtalte forskelle i tidsopfattelser — men ogsa hvad fallesskaber er og hvordan de ud-
vikles.

Pa&dagog 1:

Nu snakkede vi om at vores tidsbegreb er anderledes end lzerernes. Det synes jeg da
0gsa at jeg kan marke, nar jeg er ovre pa skolen. Jeg kan meerke, at nar der er nogle
konflikter, sa forsgger jeg at fa snakket med dem og giver tid til det i klassen. Dette
gar XX (lereren) maske ikke, fordi han er vant til at vi skal i gang med noget andet.

Om de far lov til at prave deres roller af og far tid til det, for det er det som er primert
i de timer, hvor jeg er der.

Der kom mig og XX hele tiden til at snakke om leg, hvor de blev lidt forvirrede, unger-
ne, fordi jeg har det sadan, at hvis to piger kommer og brokker sig over, at de ikke ma
veere med i to andre pigers leg. Her siger jeg jo, om de dog ikke bare kan lege sam-
men, men det ma de jo sa ikke i skolen, hvor alle skal lege sammen. Det er helt forkert
I mit hoved, hvor XX begrunder det med, at hvis han skal lgse alle legekonflikter i star-
ten af hver time, sa kan han ikke na at undervise.

Pa&dagog 2:

... hvis vi som paedagoger gar hen og afspejler, hvordan samfundet ser ud, sa er der
jo ingen, som gar ud og inviterer nogen hjem, som de ikke bryder sig om. Det er jo lidt
det samme — og det samme pa arbejdspladsen. Du skal kunne samarbejde, men hvis du
vitterligt ikke kan sa er det maske en anden gruppe, som du skal sgge ind i.



- jeg tror ikke, at du lgser problemet ved at sige, at de andre skal lege med vedkom-
mende, som det var ovre i skolen — alle skal lege sammen. Det er ikke rart at veere den,
som man skal sige ja til.

Debatten gar pa hvordan man stgtter samveer og faellesskab — noget som mange paeda-
goger og lerere er optaget af sammen og hver for sig. Feaellesskabet i fritidshjemmet er
praeget af valgfrined — bade med hensyn til indholdet og til hvem man vil vaere sam-
men med. | skolen er feellesskabet mere praeget af "du skal”. Leereren begrunder dette
"skal" umiddelbart med at ellers kunne han jo ikke lave andet end at lgse konflikter.
Men bag dette ligger — viser andre udsagn fra materialet — at skolen opfattes som
ramme om fallesskaber. Her skal bgrnene lzre at indga i sammenhange, som de netop
ikke har valgt, det er en del af opdragelsen til "medbestemmelse, medansvar, rettighe-
der og pligter i et samfund med frihed og folkestyre" som det fremgar af skolelovens
formalsparagraf. Skolen kommer til at fremsta som varetager af feellesskaber i traditio-
nel forstand, hvor fritidshjemmet i hgjere grad er "postmoderne”, her kan man vealge
frit og efter lyst, aktiviteter, hvem man vil veere sammen med osv. Vi ved ogsa at fael-
lesskaber i traditionel forstand slar revner: flere og flere barn udstades eller marginali-
seres, er ensomme og trives darligt (jvnfr. Pernille Due og Bjgrn Holstein 1997).

Det er tydeligt at arbejde med fallesskabet optager mange. Ikke bare som udvikling af
"sociale kompetencer" hos det enkelte barn — ogsa forstaet mere omfattende som en
ramme der skaber sammenhgng mellem den enkeltes identitetsudvikling, felelse af
solidaritet, forpligtethed og mening. Ovennavnte eksempel om lege i skolegarden er
en made. Samtaenkningen giver mulighed for at kvalificere beskrivelse og analyse af
hvordan sammenhange er mellem de enkelte barn og feellesskaberne, de indgar i —
netop fordi analysen kan foretages ud fra to forskellige positioner og st af erfaringer.

Samtidig giver samarbejdet mellem lzerere og paedagoger mulighed for at statte barn
der har det sveert. Ovenfor er navnt et eksempel pa trivselssamtaler med forzldrene,
hvor laerer og paedagog indgar. Det er der gode erfaringer med. Det er ogsa naevnt at
rigtig mange arbejder med "Trin for trin". Desuden er der mange udsagn om samarbej-
de om "tunge sager". | spgrgeskemaundersggelsen er der flere kommentarer der henvi-
ser til et sddant samarbejde — men mange er efterfulgt at bemarkninger om, at det bli-
ver vanskeliggjort af at fritidshjemmene tilhgrer en forvaltning, skolerne en anden, og
at dette giver problemer i forhold til tavshedspligt, nar det er sager om konkrete barn.
Der er glidende overgange fra et samarbejde om udvikling af feellesskaber og hvordan
det enkelte barn indgar heri — over samtaler om bgrn, man er bekymrede for — til sam-
arbejde om bgrn med svaere vanskeligheder. Det opleves ikke som klart, hvornar tavs-
hedspligten indtraeder — og det giver usikkerhed og begraensninger for samarbejdet.



En lerer siger:

Men jeg vil ogsa sige, at det er enormt hyggeligt, at man kender de forskellige pada-
goger. Jeg er ikke gaet derover (til fritidshjemmet - red.) for bare at sige hej. Jeg har
0gsa staet og smasnakket med dem, og det havde jeg aldrig gjort, hvis ikke jeg havde
varet pa kurset (i forbindelse med fase 2 — red.). Det har ogsa hjulpet mig meget at
kunne snakke med padagogerne om, hvordan de sa oplever et barn. Jeg ville ogsa
godt nu kunne ga til en anden om, hvordan det gar med lille — og pa den méade fa en
briefing pa det. Det er rigtig godt.. . .

- og Vi har haft et barn i klassen. Det er en god ting at fa at vide, at det ikke bare er
mig, som er gal pa den. Jeg far den samme melding fra, hvor han er i fritiden, som jeg
kan bruge til at ga videre med.

Her optraeder tavshedspligt-spargsmalet ikke som hindrende for samarbejdet. Derimod
er det spaendende at fa udtryk for sammenhangen mellem kendskabet til hinanden —
smasnakken, falles kursus — og det at kunne snakke fagligt om et barns trivsel.

Der er mange eksempler pa hvordan samarbejdet mellem lzerere og peedagoger farer
fra det indholdsmaessige — til samarbejde om det enkelte barn og dets trivsel.

| et tilfeelde udger et sadant samarbejde indholdet i samteenkningen. | samarbejdet mel-
lem en skole og 3 fritidshjem har man vedtaget, at samarbejdet skal besta i at alle ar-
bejder med begrebet "behovsbarn". Arbejdet er organiseret omkring et spor — eksem-
pelvis 0.u — 1.u - 2.u og 3.u. Der indgar paedagoger fra de forskellige fritidshjem i de
teams, der har et spor. Organisatorisk foregar arbejdet i 9 uger i efteraret og 9 uger i
foraret, hver uge onsdag og torsdag kl. 9 — 12.

Arbejdet med "behovsbgrn” bestar i at lave szrlige aktiviteter med udvalgte bgrn, der
skannes at have sarlige behov. Det kan veere "stille, forsigtige piger"”, alle pigerne i en
klasse, fagligt svage barn osv. Alt arbejdet med "behovsbgrnene” foregar udenfor sko-
lens rammer. | forberedelsesfasen udarbejdede lzerere og paedagoger i fellesskab en
liste over mal for arbejdet — et udpluk:

Glaede, feellesskab/samarbejdsrelationer, selvveerd, udvikle selvbestemmelse, sma sikre
succeser, faglighed/nysgerrighed - - -

Indholdet bestar i gennem ture og kreative projekter at fa styrket selvtilliden hos de
udvalgte bgrn og feellesskabet barnene imellem. Eksempel pa et forlgb fra en 3. klasse,
hvor pigegruppen er valgt til at deltage:



| forlgbet vil vi arbejde med samarbejdet pigerne imellem. Vi vil arbejde henimod at
samtlige piger kommer pa banen med deres holdninger og ideer ift. et konkret projekt.

Vi vil starte med at leegge to valgmuligheder ud til pigegruppen, hvor de skal veelge
den som de helst vil arbejde med. Pigerne skal selv i feellesskab finde frem til hvad de
helst vil lave. De har valget mellem at lave et projekt om mad eller lave et eventyr.
Herefter laegger vi op til at alle beslutninger omkring det valgte projekt bliver taget i
feellesskab, samtidig med at vi stetter op omkring de mere stille piger, saledes at deres
tanker og ideer kommer frem og bliver brugt.

Den sidste gang i modulet vil vi bruge til at fremlaegge vores projekt for resten af klas-
sen (drengene).

Denne made at arbejde pa udspringer af paedagogernes udtrykte bestraebelse pa at bru-
ge deres faglighed bedst muligt.

Fysisk karer de enkelte teams deres moduler udenfor skolens rammer. Begrundelsen
herfor er at vi paedagoger fra starten har lagt stor vaegt pa at vi ikke ville indga i de
enkelte klasser som en form for hjelpelerer, eller bruges i diverse temaforlgb arran-
geret af skolen. | stedet har vi prioriteret at vi som padagoger skal og vil lave pada-
gogisk arbejde. Ligeledes har denne arbejdsform gjort det muligt for os som padago-
ger i hgjere grad at kunne arbejde med og falge op pa enkelte barn.

En stor del af de involverede laerere er ogsa positive overfor denne arbejdsform, idet
de har en mindre bgrnegruppe at arbejde med og saledes kan intensivere arbejdet med
eksempelvis fagligt svage elever.

Denne made at organisere samarbejdet pa virker tilfredsstillende for de involverede,
men der har veeret praktiske problemer — bla har det veeret sveert at finde tid til at eva-
luere forlabene. Men gevinsterne har veeret tydelige:

Via samtaenkningen har vi (lerere og paedagoger) desuden opnaet en starre viden om
de involverede barn. Denne viden har vi blandt andet brugt i forbindelse med behand-
lingen af "tunge sager". | disse sager, hvor skole savel som fritidshjem er involveret,
har vi oplevet at vi arbejder bedre sammen end tilfeeldet var tidligere.



De fysiske rammer.

| spargeskemaet sparges til anvendelsen af de fysiske rammer — hvor foregar sam-
teenkningen? Svarene fremgar af nedenstaende skema.

| hgjgrad 1 nogengrad Sjeldent  Aldrig/ikke

endnu

Har I anvendt fritidshjemmenes
lokaler i forbindelse med un-
der-visning eller andre aktivite-
ter?

66 102 40 18
| feellestiden?

15 43 57 102
| den gvrige skoletid?
Har | anvendt skolens lokaler i
forbindelse med aktiviteter i
fritidshjemmet?
| fellestiden? 37 77 32 63
| den gvrige tid i fritidshjem- 14 63 50 68
met?
Har samtenkningen givet an- 36 77 30 75

ledning til at der laves flere
aktiviteter udenfor skolen?
Har samtaenkningen givet an- 33 85 27 66
ledning til gget brug af feelles-
omrader (fzelles lokaler, lege-
plads — andet)?
Hvor meget af feellestiden for- Mere end Mellem 25 og Mellem 10 Under 10%
gar udendgrs? 50% 50%: 0g 25%:
26
48 86 62

Besvarelserne viser at fritidshjemmenes lokaler bruges i feellestiden — de teenkes med
som en lokalemaessig ressource. Ca. 2/3 svarer at de bruges i hgj grad eller i nogen
grad — 1/3 at de sjeeldent eller aldrig bruges. Samtidig viser besvarelserne at fritids-
hjemmenes lokaler ogsa i et vist omfang bruges i den gvrige skoletid.

Det naste spgrgsmal — om skolens lokaler bruges til aktiviteter i fritidshjemmet — er
lidt kryptisk. Spergsmalet drejer sig om at hvis nu aktiviteterne i samtaenkningen tager
udgangspunkt i fritidshjemmenes lokaler — teenker man sa skolens faciliteter ind? Og



det gar man i ca. halvdelen af besvarelserne. Hvorimod det er noget under halvdelen
der svarer at man teenker skolens faciliteter ind i forbindelse med fritidshjemmenes
gvrige aktiviteter. Man kan forestille sig at det fx drejer sig om brug af skolens gymna-
stiksal.

Omkring halvdelen svarer, at samtaenkningen har givet anledning til at aktiviteterne i
hgjere grad foregar udenfor skolen og at faellesarealer som legeplads, feellesrum mv.
benyttes mere.

| spargeskemaundersagelsen er der flere bemaerkninger om, at den, i hvis lokale aktivi-
teten foregar, ogsa er den der styrer aktiviteten. Det betyder noget at vere pa "hjem-
mebane”. Der knytter sig en indholds- og formmaessig logik til lokalet, en logik der er
sveer at bryde. Derfor betyder det noget i udviklingen af samteenkningen at de samlede
lokaleressourcer — pa og udenfor skole og fritidshjem - teenkes ind. Ovenfor — i afsnit-
tet om indhold i samarbejdet - er n&evnt eksempler pa at man indtaenker "skole, fritids-
hjem, neeromrade”, som de "rum" bgrnene skal feerdes i — eller som i eksemplet med
"behovsbgrnene”, at arbejdet i feellestiden systematisk leegges udenfor skolens eller
fritidshjemmenes rammer.

Der er ingen garanti for at organiseringen af bgrns leereprocesser @ndrer sig med ud-
viklingen af de fysiske rammer — men eksemplerne (iser fra bilagene til spgrgeskema-
undersggelsen) tyder pa at der er sammenhzang mellem lysten til at udvikle leerings-
former — og brugen af lokaler eller lokaliteter, der ligger udenfor det almindelige klas-
seveerelse. Der er grund til at tro, at udvidelsen af de fysiske rammer ogsa giver gro-
bund for eksperimenter med maden at lere pa.

Det er imidlertid ikke blot skolens lokaler, der skal "lukkes op" — fritidshjemmene szt-
ter ogsa i deres made at organisere sig pa nogle graenser for hvordan leereprocesser kan
organiseres. En padagog siger til interviewerens spgrgsmal om man bruger sine kom-
petencer pa en ordentlig made:

Det er jo egentlig det jeg synes er rigtig fedt. Du har de to timer. . . nu kan jeg helt
vildt godt lide at arbejde med drama og har undervist i det. Sa det kan veere meget
sjovt. Her er det planlagt og det skal udfares. Men kommer vi over pa fritidshjemmet,
sa er det meget svert, og det vil i hvert fald kraeve uhyre meget planlegning, at jeg
skal ga fra med en anden voksen, og vi skulle have lavet en gruppe baseret pa frivil-
lighed og finde ud af, hvor vi skulle veere. Huset skulle lukkes ned for at vi kunne lave
drama — det er meget mere omsteendeligt.

Samtidig giver det at optraede i flere "rum" mulighed for at se det enkelte barn pa flere
mader:

Ja, men man kan ogsa se noget positivt. Jeg har jo et barn derovre. Nar jeg ser hende
ovre i klassen — der siger hun aldrig noget. Men nar hun er her far hun sadan lidt



freekheds-flip ind imellem. Hvis jeg ikke sa hende i skolen, sa ville jeg vere lidt bekym-
ret over de der flip, men nu synes jeg bare det er sundt. Den sammenhang er vigtig.
Det skal hun have lov til.

De voksne far mulighed for i hgjere grad at se det hele barn — eller for at se nye sider
af barnet — nar aktiviteterne foregar i forskellige sociale sasmmenhange og fysiske
rum.

Det giver ogsa starre ligevaerdighed mellem de to samarbejdende parter. En paedagog
siger:

Men altsa bgrnehaveklasselederen — som jo er vant til at lave den der skoletraning —
hun er vant til at samle flokken. Det giver hende sikkerhed at veere derovre. Vi kommer
jo hen i deres lokale. Derfor er det ogsa vigtigt at bruge forskellige lokaler. Sa bliver
man ogsa mere jevnbyrdig pa den made.

Vi har ikke tal pa, hvor mange lerere der besgger fritidshjemmet udenfor skoletiden —
eller hvor mange paedagoger der besgger skolen udenfor fellestiden. Men i materialet

— iseer i interviewene — er der en del eksempler pa at samarbejdet i fellestiden betyder,
at skellet mellem skole og fritidshjem nedbrydes. Paedagogerne kommer ikke kun i det
pagzldende klasseverelse — og det har betydning for hvordan samarbejdet opleves. En
paedagog, der deltager i samtenkningen i en bgrnehaveklasse en hel dag pr. uge, siger

— efter at en kollega har udtalt at samarbejdet generelt er blevet steerkere:

Det positive er ogsa nar vi er der en hel dag. For sa er vi jo ogsa med pa lererveerel-
set. Sa kender de ogsa os. Hvis man kun er der fa timer, faler man sig ikke hjemme.
Jeg feler mig da hjemme pa skolen nu.

Pa samme made giver nogle lerere udtryk for at samteenkningen har betydet, at de
kommer pa fritidshjemmet, hvilket ogsa nogle af observationerne viser. Her vil der
naturligvis veere forskel pa om fritidshjemmet ligger taet pa skolen — eller leengere veek.
Citatet ovenfor — hvor en lerer redeger for sammenhangen mellem at vare fortrolig
med fritidshjemmet og smasnakke med paedagogerne og sa kunne tage spargsmal op
om et barn, der har det sveert — viser at det er veerdifuldt at bevaege sig i samarbejds-
partnerens fysiske omgivelser. Bgrnene leegger ogsa marke til det. En leerer svarer pa
spargsmalet om hun kunne finde pa at ga over pa fritidshjemmet:

Ja — det kunne jeg godt. Det ger jeg nogle gange, hvis jeg har veeret her om eftermid-
dagen. Sa er jeg lige gaet over og hilst lidt. Men det er ikke tit. Bare lige over og sige
"hej". Barnene bliver jo overrasket. Det er dejligt at komme og rart for bgrnene. Og
maske teenker bgrnene "de holder gje med os fra begge sider, de ved godt hvem vi er".
Hammeren kan falde begge sider fra. Noget de ved pé skolen, ved de maske ogsa pa
fritteren. Uden det skal vare kontrollerende.



Betydningen af samarbejdet mellem paedagoger og leerere. Opsamling.

Bade spargeskemabesvarelserne og interviewene viser, at der gennemgaende er gode
viljer til at etablere samarbejde om samtankningen. Der er bevidsthed om at samar-
bejdet i sit udgangspunkt er asymmetrisk — samteenkningen er i sit udgangspunkt i hg-
jere grad en del af skolen end af fritiden. Det er skoletiden der er blevet udvidet pa
bekostning af fritiden. Denne asymmetri bevirker imidlertid, at der er meget opmaerk-
somhed pa at fa samarbejdet til at fungere Fglgende udsagn fra en bagrnehaveklassele-
der giver et godt billede af hvordan samarbejdet fungerer, og hvor stor villigheden til
gensidig hensyntagen er:

Jeg synes vi ggr meget ud af at give hinanden plads. Nar de er her ovre hos os, sa gar
jeg meget ud af, at det ikke er mig som er den dominerende. Hvis en af dem traeder
frem og siger noget, jamen sa er det helt fint. Det er ikke kun mig, nar det er her. Jeg
er nok ikke i den dominerende roller nar jeg er ovre pa fritidshjemmet.

Int: er de det?

Nej, det synes jeg heller ikke de er. Hvis jeg seetter mig ned og siger noget til bgrnene,
jamen s& kommer de ikke ind og @ndrer den beslutning, det ger de ikke. Men jeg
kommer ikke ind pa fritidshjemmet og siger "hej, nu er det mig der bestemmer". Det
ger jeg ikke, der falder jeg ind i min rolle derovre, og det synes jeg ogsa de gar herov-
re. De kommer jo heller ikke og siger "nu vil vi bestemme". Jeg synes vi er gode til at
give hinanden ro. Vi er ogsa gode til at tage hensyn til hinanden.

Vi skal ikke ud og smide bomber og revolutionere det hele, overhovedet ikke. Vi skal
have det her til at fungere, og det er nok vores udgangspunkt, vi skal have det til at
fungere pa den bedst mulige made.

Nar paratheden til samarbejde er sa forholdsvis stor kan det have flere typer begrun-
delser. En er, at nar der nu skal samtaenkes, s ma man ogsa ga ind i samarbejdet pa en
ordentlig made. En anden er, at man far noget ud af samarbejdet — bade pa det person-
lige og det faglige plan. Man kan se, det har en betydning for maden at se og opfatte
barnene og deres liv og leering pa. Og man leerer noget om, hvordan henholdsvis sko-
len og fritidshjemmene tilretteleegger deres arbejde — hvilket igen betyder, at man
kommer til at forholde sig til egen faglighed pa en mere bevidst made.

Ovenfor er beskrevet hvordan fx synet pa sammenhangen mellem det individuelle og
feellesskabet kommer til diskussion.



Samarbejdet giver

Fokus pa fagligheden — den er du ngdt til hele tiden at have for gje. Du arbejder med
en anden faggruppe, men det er positivt.

Samarbejdet giver ogsa mulighed for at pavirke den anden gruppes faglighed:

Men det er meget spaendende, at den dag vi lige pludselig star med et godt bud pa nog-
le leerings-principper, sa setter vi ogsa leerergruppen og deres faglighed under pres.
Vi er bare ikke naet dertil endnu. Jeg diskuterede med min partner, hvorvidt jeg skulle
ga ind i hendes timer for at fa gje pa den leererfaglighed, der ligger. Nu har vi tre ar til
det. Sa bliver det jo spaendende. Nu ma vi se, hvor stor viljen er pa begge sider. Det er
ikke fordi jeg frygter, det ikke kan lade sig gare, men . .

Man kan sige, at der er forskellige niveauer i samarbejdet.

Et hvor parterne tager meget hensyn til hinanden, leerer hinanden at kende og gennem
praktisk planleegning, gennemfarelse og evaluering arbejder sig ind pa hinanden.

Det naeste hvor man begynder at diskutere hinandens faglighed — og derigennem ogsa
far klargjort og beskrevet sin egen faglighed.

Og endelig et niveau, hvor man sammen udvikler ny faglighed.

Der er eksempler pa alle tre niveauer — flest pa det farste og feerre pa det neeste og fa
pa det sidste.

Samarbejde mellem foreeldre og leerere/psedagoger.

Savel i skoleloven som i lov om social service forudsettes at det paedagogiske arbejde
i henholdsvis skole og dagtilbud foregar i samarbejde med foraldrene. Det drejer sig
bade om det formaliserede samarbejde om padagogiske principper mv som det foregar
i skole- og daginstitutionsbestyrelser. Og det vedrarer ogsa samarbejdet om det enkelte
barn — dets udvikling, liv og leering i skole og dagtilbud.

| Kgbenhavns kommune praciseres de generelle lovgivningshestemte malsatninger i
"arbejdsbeskrivelse for lokalt udviklingsarbejde" pa denne made:

« Padagoger, barnehaveklasseledere og lerere skal samarbejde abent og aktivt
med foraldrene, saledes at disses forventninger om en naturlig sammenhzng
mellem mal og indhold kan blive opfyldt.



. Dialog, abenhed, ligevaerdighed og tillid skal vaere ngglevaerdier for det falles
arbejde.

Et delmal i arbejdsheskrivelsen er

« Padagoger og lerere skal sammen med foraldrene formulere mal for arbejdet
med bgrnene.

Derfor skal der bla arbejdes pa

o At der bliver synlighed omkring det feelles arbejde, og at foreeldrene kan blive
aktive partnere i udviklingen af de tilbud, der gives i skole og fritid.

| evalueringen har vi spurgt til samarbejdet med foreldrene i spgrgeskemaet, og der er
foretaget interviews med forzeldre.

| spargeskemaet sparges til hvordan samarbejdet opleves — og om samarbejdet med
foraeldrene har aendret sig positivt i forbindelse med samteenkningen. Svarene fremgar
af nedenstaende skemaer.

Samarbejdet er praeget af:

enig

delvis enig

uenig

Abenhed og tillid

111

69

12

Ligeverdighed og dialog
87

85



21

Samarbejdet er praeget af konflikter

0

25

162

Foreldrene er med til at formulere mal for samtaenkningen
4

32

155

Foraldrene har indflydelse pa indholdet i samtankningen
4

45

143

Foraeldrene kommer med forslag og ideer til tilretteleeggelse og indhold i samtaenknin-
gen

9

28

155

Samarbejdet foregar iseer pa leerernes/paedagogernes premisser
177

22

10



Pa spgrgsmalet om samarbejdet med foraeldrene har andret sig positivt i forbindelse
med samtaenkningen lyder svarene:

| nogen grad Meget lidt Ingen &ndring
15 61 46 81

Disse svar kan tolkes pa flere mader.

Umiddelbart fremgar det, at malsatningerne om at inddrage foreeldrene i en aktiv rolle
i udviklingen af indhold og form i skolestarten ikke at indfriet endnu — og at samtaenk-
ningen kun i nogen grad — eller slet ikke har betydet en a&ndring i dette forhold. Men
samtidig fremgar det at samarbejdet opleves som abent, tillidsfuldt, ligevaerdigt og
med en god dialog. En made at forklare disse tilsyneladende modstridende besvarelser
er, at samarbejdet far — og udenom — samtaenkningen har dette preeg (af abenhed, tillid
osv), men at samtaenkningen og de malsatninger, der ligger i projektet, ikke har bety-
det nogen a&ndring i samarbejdet.

Denne tolkning underbygges af nedenstaende supplerende bemaerkning til spargske-
maet:

Foraldrene kender ikke samtaenkningen. Jeg er kun en enkelt dag i skolen, hvordan
skal jeg bygge et foreldresamarbejde op? Men pa fritidshjemmet har vi et fantastisk
foreldresamarbejde.

De supplerende bemerkninger bekrefter i hgj grad tallene i spargeskemaet. Her er
angivet nogle bemarkninger, som viser at selvom malsztningerne om gget samarbejde
ikke er indfriet, sa er der dog mange nuancer.

Der er ikke pabegyndt et videre samarbejde mellem skole/fritid og foreldre.

Foraldrene har ingen indflydelse pa fellestiden.

Vi har endnu ikke formaet at drage foraldrene ind i samarbejdet — andet end pa det
orienterende plan.

Foraldrene er nysgerrige og vil gerne vide mere om samtenkningen. Det at inddrage
endnu en samarbejdspart fgr lerere og paedagoger er afklaret i deres virke er for mig
forvirrende og ulogisk.



Der er ingen engagement fra foreldrene, maske er det leerer/peedagog som ikke har
lagt nok op til medindflydelse.

Der er dog enkelte bemarkninger, der viser hen til mader at samarbejde med foraldre-
ne pa:

Foraldreindflydelsen foregdr via de enkelte bestyrelser. Arsplaners indhold om ind-
sats-paedagogik vendes i nyhedsbreve — foreeldremgder — foreeldrebestyrelsesmader.

Jeg oplever ikke at foreeldrene er meget inddraget i samteenkningsprojekterne, men
bliver grundigt oplyst om hvilke emner bgrnene arbejder med.

Alle er meget interesserede i samarbejdet og er derfor meget villige til at mgdes og
gennemdiskutere projekterne.

En del af problemstillingen om hvordan foraldrene inddrages direkte som "aktive par-
ter i udviklingen" er formentlig, at der bruges sa megen energi i udviklingen af samar-
bejdet mellem paedagoger og lerere, at der ikke har veeret overskud til at udvikle sam-
arbejdet med foraeldrene i den retning, malsatningerne angiver.

Samtidig slar nogle af de organisatoriske vanskeligheder, der er naevnt i afsnittet om
samarbejde mellem paedagoger og lerere ogsa ind i samarbejdet med foraldrene

— 0g endnu veerre at nogle er F&A og Der er stadig komplikationer pga. "bestemmelser
om tavshedspligt" og udveksling af oplysninger leerere og paedagoger imellem. Der er
store problemer ved at samarbejde med 6 tilknyttede institutioner andre er U&U.

"Vores foraeldre" siger: "Det handler jo ikke om mit barn, nar det ikke er jer vi kender,
der er i klassen". Forealdrene faler ikke ejerskab til samtaenkningen, nar deres barns
fritidshjemspaedagog ikke er i klassen — men en padagog fra et andet fritidshjem.

Ogsa i kommentarerne til spargsmalet om samtaenkningen har bidraget til udviklingen
af samarbejdet med forzeldrene er der mange nuancer — og eksempler pa at der faktisk
er sket en udvikling.

Da vi ikke har inddraget foreldrene kan man ikke tale om et egentligt samarbejde. Pa
positivsiden kan naevnes, at der i en bgrnehaveklasse sidste ar blev afholdt faelles for-
&ldresamtaler og foraldre gav udtryk for stor tilfredshed med dette. Pa negativsiden
kan neaevnes, at vi har meget forskelligt syn pa inddragelse og snak med forzldre til
bgrn med vanskeligheder.

Der er kommet mere fokus pa trivselen i det enkelte barns klasse. Forzldrene er mere
fokuseret pa de sociale kompetencer igen. Dette har efter vores mening veret tiltraengt



efter en arraekke med foraeldrene, der udelukkende fokuserede pa det faglige i indsko-
lingsklasserne — og leerernes opmaerksomhed har ogsa andret perspektiv.

Foraldrene kan merke pa deres bgrn, at pedagogerne er kommet mere ind over i sko-
len, og det synes de er fedt og konstruktivt. Alle — paeedagoger, lerere og foreeldre — er
enige om, at de 5 timer i skole i indskolingen er for lenge.

Udover at foraeldrene er glade for at vi er kommet i gang, hvorfor ved jeg ikke. De er
selvfglgelig glade for at vi kan finde ud af at arbejde sammen og blive enige, men ind-
holdet virker ikke til at interessere dem.

Foreldrene er meget positive overfor samtaenkningen. De kan lide at psedagogen (jeg)
er sammen med bgrnene — nogen gange hele dagen. De er trygge ved leerernes og pee-
dagogernes respekt for hinandens kompetencer. Det at flere voksne er omkring deres
barn, bade i skolen og pa fritidshjemmet, gar foraeldrene trygge.

De mange udsagn tyder pa at peedagoger og laerere er opmaerksomme pa foreldrenes
holdninger og reaktioner, men at samtenkningsprojektet endnu er sa "ungt”, at der ik-
ke er udviklet mader og metoder til at sikre inddragelsen af foraeldrene i det omfang,
som angives i malsatningerne. Eksemplet ovenfor med "fokus pa trivselen" i klassen
kan tyde pa, at der nogle steder er taget temaer op, som opleves som meningsfuldt for
forzeldrene at involvere sig i.

Et helt andet eksempel pa dette er fra en skole med tilhgrende fritidshjem, hvor en del
af samtaenkningen anvendes til arbejde med et have-projekt. Her udsagn fra tre af de
involverede — udsagn der viser hen til at der er sammenhang mellem indhold og ind-
dragelse.

Arbejdet med haverne er kraevende og barnene har brug for hjeelp. Specielt vores to-
sprogede foraldre har vi faet en bedre kontakt til, netop fordi kontakten foregar pa
helt andre praemisser. Snakken imellem foraeldre og leerere og paedagoger fik helt an-
dre vilkar over lugningen i haven, der var tid og det fik tilliden til at blomstre frem.

Der er mange forzldre, som har konkrete erfaringer i havearbejdet — og de oplever de
har "et sted" hvor DE ogsa er eksperter. Det gar noget ved dialogen, at magdes over "et
feelles tredje™, hvor vi er lige (uvidende). Fin base med balance i udgangspunkt!

At sidde pa hug og i feellesskab luge ukrudt har givet dialogen et ligeveerdigt perspek-
tiv.

Disse eksempler pa et direkte samarbejde mellem padagoger/lzrere og foraldre er fa.
Det almindelige er, at foraeldrene ser til “fra sidelinien”, de oplever hovedsagligt sam-
teenkningen gennem deres barn. Og da der er meget andet end samtaenkning, der fylder



I barnenes liv i skolestartalderen bliver det ofte anset for mere at veere leerernes og pee-
dagogernes projekt end bgrns og foreldres.

| interviewene med foraldrene er det tydeligt — og sare naturligt - , at foraldrene er
optaget af hvordan deres barn trives i skolestarten — om det er glad, optaget af hvad der
foregar osv. Foraldrene oplever at deres barn er glade for at komme i skole — og opta-
get af at laere noget.

Han kommer meget med at stave og gar og siger lyde pa ord og gette hvilket bogstav
som ordene starter med, og sadan i det hel taget sparger om bogstaver og raber ude
fra badet: "hvad er 1 gange 10?" eller prgver selv at finde ud af 0 gange et eller andet
stort tal, og sa laegger han bare 0’et til i stedet for . . . S& har de haft om musen Malte,
det er vist ogsa noget med tal, tror jeg, den har han bare snakket om hele tiden. Hvis
det stod pa skemaet, det ville han rigtig gerne. Den har han haft hele vejen igennem,
det kunne han godt lide. Det med bogstaver og stave, det er en leg for ham.

(Mor til barn i barnehaveklasse).

Det er en stor oplevelse at starte i skole, og barnets verden bliver udvidet voldsomt.
Det gaelder bade det at leere om ord, tale lyde osv — det gaelder ogsa antallet af kamme-
rater — og det at skulle feerdes i flere forskellige institutionelle sammenhange. En ud-
videlse som bade er en positiv og spendende oplevelse — men som ogsa er pa kanten
til at veere for meget — eller over kanten.

Pa spgrgsmalet om, hvad de interviewede foraeldre kunne tenke sig at lave om ved
skolestarten er et svar:

Hvis man kunne gnske frit fra alle hylder, s& kunne jeg godt taenke mig, at det blev én
ting, altsa en integreret institution.

Int.: Hvordan tenker du det, sddan organisatorisk eller fysisk?

Fysisk, for det er som om at han har to arbejder hver dag, dagen kan synes lang nok
alligevel, det er det som jeg forestiller mig, jeg ved ikke hvad han siger til det, men det
kunne jeg godt teenke mig sadan pa et overordnet plan.

Det er den anden foreeldre, der deltager i interviewet, ikke enig i.

Nu hvor du siger det, sa har jeg nemlig en helt anden mening, jeg er nemlig glad for,
at de gar ovre pa deres fritidshjem, og det er sadan et legested, og nogle gange sa er X
(barnet) ogsa sadan, at han gerne ville have nogle dage, hvor han kun skulle pa fri-
tidshjem. Det er noget andet, og jeg opfatter det som om det er noget godt. Det er no-
get andet ved skolestarten, jeg synes bare at det har varet enormt godt, ogsa planlagt
og nogle dygtige lzerere, jeg teenker nogen gange, hvordan sgren de far alle de bgrn til



at . .. For man kunne se, at nar vi var henne til sadan nogle foraldreaftener, at de
virkelig har lyst til det . . . . og de drgner op nar de skal synge nogle sange, og man
teenker pa hvordan sgren de formar det , og man tenker pa hvor meget fra skolestart
og til jul, hvor meget @ndret haner. ...

Der er flere lag i citatet:

Der er sket utrolig meget siden starten — det hele har veret godt planlagt af dygtige
leerere — og det er overraskende sa meget der er sket med barnet og med hele gruppen
af barn — og det er imponerende sa gode lzererne er til at fa barnene til det — fx at synge
for foreeldrene.

Det er godt at barnet kan komme pa fritidshjem — "det er sadan et legested", og nogen
gange vil han godt have nogle hele dage pa fritidshjemmet.

Sa en dag hvor skole og fritid er helt integreret vil veaere for meget — der vil vere en
fare for at fri- og legestedet forsvinder. Senere i interviewet siger en af foraeldrene:

Nej, jeg kan nemlig ogsa godt lide, som du siger, at det er frikvarter de har der. Man
kan lege med Lego, hoppepude, trampolin, computerspil eller . . . Der er rigeligt af
udfordringer, ogsa udenfor med fodboldbane og gynger og wigwam, der er nok at ap-
pellere til synes jeg. Jeg tror det er godt.

Den anden foreldre siger videre:

Ogsa det med at de kan gare det i deres eget tempo, for her pa skolen er det jo sadan
noget med at klokken ringer, og sadan starter det jo ogsa derhjemme, og sa er det no-
get med tgj pa, nu er det spise, og . . . der er ikke den tid som man har i week-enderne
eller ferierne, hvor det er ens eget tempo, sa der setter jeg pris pa, at fritidshjemmet
gar ind for, at de selv vaelger, og bliver spurgt om de har lyst til at tage i gymnastiksa-
len eller sddan noget. Jeg tror faktisk aldrig at X (barn) har vaeret med pa nogle af de
ting, han vil bare helst rende rundt sammen med dem der er . ..

Det er tydeligt at de interviewede foraldre opfatter skolestarten positivt — alle har falt
sig godt modtaget af skolen — og de opfatter, ser fritidshjem og skole som supplerende
hinanden pa en god made. Der er meget nuancerede opfattelser af balancen mellem
fritidshjem og skole, hvad der betyder mest og skal fylde mest i barnets liv. | alle in-
terviewene kommer man ind pa at tale om denne balance — bla om skoledagen er for
lang med de 5 timer dagligt.

| starten brad jeg mig ikke om tanken overhovedet, lige netop fordi mit barn er som
han er, sa jeg teenkte, at der var nok skole, men som det i virkeligheden er, sa tror jeg
det er okay. Ja. De har mere tid til at spise deres madpakker og det satter jeg pris pa .



Det er helt klart, at det har vaeret en belastning med den ekstra time, der er kommet pa
der. Det er altsa virkelig noget der trykker. Det er ogsa noget vi kender som voksne,
det er den sidste time pa arbejde, som virkelig tapper al kraften ud af 0s. Man kan
godt maerke, at deres indlaringsberedskab, det er altsa sterkt reduceret nar de farst
kommer over frokostpausen, det er ogsa noget de slev giver udtryk for, at sa er der
udsolgt.

Pa spgrgsmalet fra interviewer om det er lykkedes at skabe en stgrre sammenhang
mellem skole og fritidshjem med samtaenkningen — og om denne gevinst kan kompen-
sere for den ekstra time, kommer de to foreeldre ind i vanskelige overvejelser.

Jeg synes at pa den ene side, sa er det vigtigt, at man . . . at de voksne som opgiver
bgrnene i deres hverdag har en kontakt og laver nogle aktiviteter som gar, at det som
sker med bgrnene, opleves af barnene som vaerende noget der foregar i en sammen-
hang, at der er kontinuitet i de initiativer og projekter, som der er. Og ogsa for fag-
personer som bade laerere og fritidshjemspadagoger og hvad der ellers er, tror jeg det
kan vere sundt nok, at man kigger hinanden over skuldrene en gang imellem, far en ny
vinkel pa det forskellige til dagligt, sa der kan ligge en faglig udfordring i det. Sa
treekke en streg i sandet og sige "nu ma du vaelge", det har jeg vanskeligt ved. Jeg kan
se problemstillinger ved en lange dag, og omvendt sa vil jeg gerne have at man forfgl-
ger det her spor og far tingene til at korrelere og fungere i en samlet enhed.

Foreeldrene har mange overvejelser over, hvordan samtenkningen kan bruges til at
berige bgrnenes dag. De er opmarksomme pa, at der er vanskeligheder nar der skal
samtaenkes med flere fritidshjem, at det nok er de bgrn, der er pa det fritidshjem, der
samtaenkes med, der far den starste gevinst. Forzldrene ser ogsa at der er ressourcer i
at paeedagoger og leerere har forskellig former for faglighed.

Det er nok lidt sveert sadan som institutionskulturen er, sa skal man maske i stedet for
at lave samtaenkning med institutioner, s mere teenke samtaenkning i barnenes udvik-
lingsforlgb, paedagogiske tilbud. Gerne lidt flere timer, hvor de har en dobbeltlerer-
daekning, sa de kan lave noget i mindre grupper eller noget mere udadvendt.

Int.: Dvs det handler ikke bare om to sat haender, ikke bare om antal personer, det
handler ogsa om forskellige fagligheder?

Det synes jeg det gar. Fra skolens side ligger de meget til, at der er leererne, og sa
kommer paedagogen som den ekstra kraft. | stedet for at de gar brug af, at peedagogen
rent faktisk ogsa har en faglighed. De far lov til at vaere med pa skolens praemisser,
uden de maske selv kommer med noget. . . .

Sa skulle padagogerne ogsa have lov til at komme med nogle af deres paedagogiske
ideer og kreative evner. Det kom lidt bedre igennem i bgrnehaveklassen, der var de
meget med, at de sa gik herover (til fritidshjemmet (red)) faktisk, tog hele klassen med.



Det andet var, at de ogsa pa et tidspunkt var lige ved at kare skavt i den her bgrneha-
veklasse, der var lidt for meget uro i klassen, og der kom sa en god paedagogisk ind-
sats, ogsa herfra, og de kunne dele dem op, og tage ballademagerne lidt til side, og sa
kunne de ligesom kare igennem, det som de skulle igennem, og det var altsa ogsa lidt
pa grund af samtaenkningen, at de havde de ekstra ressourcer at ggre brug af, og at de
tog herover og lavede bal, brugte det i forbindelse med projektuger.. . .

Citatet viser, at foraeldrene ser at der er nogle fordele ved samtaenkningen — ikke bare
for det enkelte barns oplevelse af sammenhang mellem fritidshjem og skole — ogsa
rent fagligt, det giver mulighed for at udvikle det paedagogiske arbejde indholdsmaes-
sigt og mht de sociale forhold i klassen. Foraldrene er samtidig opmarksomme pa, at
disse muligheder er starre i bgrnehaveklassen med de flere samtaenkningstimer.

Jeg teenker det meget i forhold til dialog, altsa den tanke vi var inde pa far, at de pae-
dagoger, som arbejder pa fritidshjemmet far starre indblik i skolelivet og et starre
indblik i, hvordan de bgrn de har med at gare har det i skolemiljget. Far en dialog
med den klasselearer. Hvis der er nogle barn eller nogle grupper, der har svert ved at
lege sammen, kan man begge steder fra ga ind og gare en indsats. Den vej over, sa det
ikke bliver to forskellige steder, hvor det hedder skole er et liv og fritidshjem et andet,
men at der er nogle voksne der krydser.

Der er imidlertid meget fa eksempler fra interviewene pa, at foreldre direkte har gjort
deres indflydelse galdende. De er som naevnt i hgjere grad iagttagere til skolestart og
samteenkning end egentlige medspillere. Hvilket svarer meget godt til den beskrivelse
leerere og paedagoger giver i svarene pa spargeskemaet.

Der er et enkelt tilfeelde i interviewmaterialet, hvor en foraldre har involveret sig pa
baggrund af nogle problemer, hendes dreng lgb ind i.

... men ellers sa synes jeg faktisk godt, at der kan komme noget godt ud af at pada-
gogerne kommer over i klasserne og ser de her bgrn. Fx med min dreng der havde
problemer, da jeg opdagede at det ikke rigtig fungerede med en af de andre drenge, at
de konkurrerede hele tiden, der gik konkurrence lige pludselig pa at lukke hinanden
ude af legen. Der kom denne her paedagog over og sa, at de ogsa havde en positiv side,
for nar de blev sat pa en opgave, sa var de enormt gode til at samarbejde, sa den evne
havde de ogsa.

Den pagaldende foraldre tog diskussionen om drengenes udelukkelse af hinanden op
med laerer og pedagog, der blev ikke rigtigt opnaet enighed om, hvornar det er i orden
at sige "nej", og hvornar der skal gribes ind i bgrnenes sociale system. Men diskussio-
nen blev rejst, og der er noget at arbejde videre pa i samarbejdet mellem skole og fri-
tidshjem. Her blev den konkrete konflikt bearbejdet i skolen, hvorimod fritidshjemmet
ikke sa den som et problem.



Den diskussion (om at sige "nej" (red)) var vi sa meget i, at leereren havde den samme
holdning som jeg og arbejdede intensivt med de 3 drenge i en lang periode pa 14 da-
ge, og det gav faktisk pote, og den pote kunne de sa traeekke over pa fritidshjemmet.

Eksemplerne fra interviewene viser, at foraeldrene er levende interesserede i hvad der
foregar i skolestart og samtaenkning, og at de har mange ideer til forbedringer. De er
ogsa parate til at involvere sig direkte i udformningen af betingelserne for bgrnenes liv
og leering i skolestarten.

Nar peedagoger og lerere i spgrgeskemaet svarer, at foreeldrene ikke er interesserede i

samtenkningen, er det saledes nok en overfladisk betragtning. Hvis man kan tage ud-

sagnene i interviewene til indteegt for generelle foraldreholdninger — hvad man nappe
kan med kun 6 interviews — sa er der stor interesse for at diskutere hvordan skolestar-

ten kan forbedres yderligere.

Dette stemmer meget godt med en undersggelse om servicelovens bestemmelser om
dagtilbud for bgrn, som Socialministeriet lige har gennemfgrt. 1flg. denne undersggel-
se er der iflg. en reekke interviewede padagoger sket et skift i foreeldreholdninger.
Hvor der tidligere har veeret efterspurgt resultater af det peedagogiske arbejde — kon-
kret i form af "kreative produkter" eller hvilke ture barnene har veeret pa — er foraeldre-
ne nu meget mere indstillet pa at diskutere paedagogiske principper. Og de forventer at
padagogerne indgar i sadanne diskussioner med faglig vagt.

Interviewmaterielet her viser samme tendens. Sa hvis foraldrene opleves som uenga-
gerede skyldes det neermere at der ikke er udviklet samarbejdsformer, hvor de oplever
de kan gare deres indflydelse geldende.

Foreldrene faler sig godt modtaget i skole og fritidshjem, der er en god stemning mel-
lem leerere/peedagoger og forzeldre. Foraldrene oplever ogsa, at de bliver informeret,
men information er ikke altid nok.

Jeg synes for det farste, at det var rigtig fedt at vi blev inviteret pa skolen allerede in-
den sommerferien, tror jeg det var, altsa inden vi skulle starte herovre, og sa sa vi bla
en afslutning for bgrnehaveklassen, der skulle op i 1. klasse, for at vise de nye barne-
haveklasser, hvordan det var at ga her og sddan noget, det synes jeg var rigtig godt,
for sa blev man ligesom budt velkommen, og et var rigtig fint.

Nej, fordi jeg ikke syntes, at man som foraldre har maerket sa meget til samtaenknin-
gen. Jeg har nogle ideer om, hvad der skal komme ud af det, men vi har ikke faet noget
med hjem, hverken i nyhedsbreve eller fra fritidshjemmets side faet noget at vide om,
hvad de har lavet. Jeg har set en video, som man har lavet pa skolen omkring sam-
teenkning. Der har jeg set nogle billeder af hvad de lavede, omkring det at de besgger
fritidshjemmet, og at de laver noget mad. Men ellers har jeg bare set det som et par
ekstra hander, og det er sa hvad jeg har vidst om det.



Det er maske paradoksalt, at den pagaldende foraldre ikke har market sa meget til
samtaenkningen, selvom skolen har gjort informationen konkret og grundig ved at pro-
ducere en video. Vores tolkning er at der er stor forskel pa at blive informeret — og
involveret. Materialet tyder pa at der er en god baggrund for at tage skridtet fra infor-
mation til medindflydelse — foraldrene fgler sig velkomne i bade skole og fritidshjem
og trygge ved at bade lerere og paedagoger er dygtige og vil deres bgrn det bedste. Og
de har mange tanker og ideer til hvordan skolestart og samtaenkning kan udvikles. Men
i forhold til kommunens malsatninger om foraldrenes direkte indflydelse mangler der
at blive udviklet former, hvor en sadan indflydelse kan realiseres.

Maske skal der laves nogle flere haveprojekter!

KROP OG BEVAGELSE | SKOLE OG FRITIDSHIJEM
Det politiske grundlag

Efter beslutning i Uddannelses- og Ungdomsudvalget og i Borgerrepraesentationen i
1999 vedrgrende samtaenkning af fritidshjem og skoler blev der nedsat en arbejds-
gruppe til behandling af spgrgsmalene om yderligere idreets- og beveegelsestid i de sma
klasser. Bade de padagogiske, sociale, organisatoriske og ressourcemassige konse-
kvenser skulle vurderes, og der gnskedes flere lgsningsforslag med hensyn til indhol-
det i gget tidsanvendelse.

I marts 2000 afgav arbejdsgruppen sin beteenkning. Den tog udgangspunkt i en raeekke
undersggelser, der viser, at barn og unge er i darligere form end for blot 15 ar siden.
Samtidig er antallet af idreetstimer halveret over de sidste tredive ar. Hertil kommer at
feerre kabenhavnske bgrn er aktive i den organiserede idreet, end tilfeldet er i det gvri-
ge land. Skgnsmaessigt 20% har mistet lysten til beveegelse og frygter idraetstimerne.
Problemerne er sterst for flygtninge- og indvandrerbgrn samt for bgrn fra lavere soci-
algrupper.

Arbejdsgruppen lagde endvidere til grund, at motion og fysisk aktivitet har stor betyd-
ning for

den generelle sundhedstilstand
udviklingen af livsstilssygdomme
barns motoriske formaen

den kognitive indleering

den sociale udvikling

ARl A



Motorisk uformaende bgrn har problemer med kropsbevidsthed, motorik og balance,
sprog, indlering generelt, hyperaktivitet eller inaktivitet samt med koncentrationsev-
nen.

Der var dermed for arbejdsgruppen "ingen tvivl om at beveegelse og motorik spiller en
vigtig rolle for barnets almene udvikling."

Den udvidede idraets- og bevagelsestid skulle omfatte savel leeseplanens idreetsfaglige
mal for folkeskolen som bevagelse i almindelighed, socialt samvaer og leg, som det
traditionelt ligger i fritidshjemmets tilbud.

Arbejdsgruppen opstillede tre modeller for tildeling af den ggede beveegelsestid: til
skolen, til fritidshjemmet eller til bade skole og fritidshjem i et "flydende" idreats-
leg/beveegelsesmodul midt pa dagen. Den ggede bevagelsestid gar det ngdvendigt at
veere opmaerksom pa bl.a. optimal udnyttelse af eksisterende faciliteter i og uden for
skolen samt pa udnyttelse af frikvarterer, f.eks. ved forskellige tidspunkter for spise-
pauser.

Evalueringens omfang

Pa denne baggrund ma evalueringen omfatte krops- og beveegelsesaspekter af barne-
nes liv pa skole og i fritidshjem savel som livet uden for skolens og fritidshjemmets
omrade. Den ma inddrage savel undervisnings- og aktivitetsforlgh som bgrnenes liv i
frikvarterer og pauser. Ikke mindst ma den fokusere pa definerede samtaenkningsfor-
lab.

Klassen og kroppen.

"I 1.lektion sang de, sa holdt de "snydefrikvarter", sa lavede de trolde i 2.lektion, og
nu i 3. er der nogle, der laver deres trolde faerdige, mens andre er startet pa legedelen,
hvor de har dbne dgre mellem de 3 barnehaveklasser og ma bevege sig frit rundt.”
"Pa den hvide flipover vises, hvad der er pa programmet idag: prikke af, sproglig op-
merksomhed, telle med musen Malthe, leg, frikvarter, leg, bage kage, spise, frikvar-
ter, hvad dag er det i dag, leg, frit."

Sadan ser ‘skemaet’ ud i to bgrnehaveklasser. Der bruges maksimalt en time til bog-
staver, tal og ‘sproglig opmarksomehed’, mens 2/3 af tiden er til leg. Det er dog ikke
ens overalt. En bgrnehaveklasseleder siger: "Vi agerer jo, som om vi allerede havde
leeseplaner”.

Generelt ser det dog ud til, at starten pa 1.klasse repraesenterer et kraftigt brud, hvor
boglighed og kropsdisciplinering ret pludseligt gges. Der er meget stor forskel pa klas-
serne. | én har flere piger ofte benene oppe pa bordet, uden at det kommenteres. | an-
dre tysses der meget. "Bgrnehaveklasselederen tysser jeevnligt pa bgrnene med en hgj



tsss-lyd. Ogsa nar det ikke forekommer ngdvendigt. Det foregar ligesom helt automa-
tisk." Og pa en anden skole: " Ved smasnak eller uro beder lz. straks bgrnene om at tie
stille eller tysser pa dem eller siger "Hold mund!" Hun kalder tit bgrnene for lille skat,
men som regel i sammenhang med en irettesattelse: "Du skal sette dig ned pa din
stol, lille skat." Enkelte barn forteller om leerere, der disciplinerer meget voldsomt:"Sa
kommer hun hen og ta’r dem i armen: "Det skal du altsa ikke gere det der!" Hun kan
godt bare blive rigtig rigtig mere rasende, hun kan blive helt kogende i hovedet.” "Helt
kogende i hovedet?" "Ja, helt rad i hovedet og det ligner, at det bobler.... Hun gar sa-
dan her, lige meget om det gar ondt, sa hiver hun i én: "Ved du hvad, det der skal du
altsa ikke gare! Szt dig over pa din stol, sa kan du sidde der resten af dagen eller ind-
til frikvarteret!"...og smider én over pa stolen."

Foreldre fortzller, at deres barn tror, at leererne ved foraeldrekonsultationen vil mene,
at han er artig. Det er, hvad han mener, man skal veere i skolen.

Der er dog typisk et vist raderum for kroppene i klassen. En observatar beskriver: "Det
er oftest drenge der rejser sig op — og de har altid en forklaring, nar leereren spgrger
hvad de skal. Igen er det som om begge "parter” ved at det er i orden at ga rundt — men
kun indenfor nogle snavre graenser, der seettes af den forklaring der gives (drikke
vand, spidse blyant, hente noget henne pa ens hylde osv) og hvis det ikke skaber for
megen forstyrrelse i de andre grupper.

Der ses en modsa&tning mellem skolens personale og fritidspaedagogerne her: "Teemme
dem, det kan de; det er ret diktatorisk", siger en paedagog.

Krop og leering

Mange barn elsker at lave opgaver. For andre er det det varste, de ved: "Det er sa ke-
deligt, for man skal bare sidde ned hele tiden pa sin plads" Et andet sted er der havle-
banke i lokalet, hvor der treenes sprog. Kroppen far sit til barnenes store glede. En
observatgr bemaerker, at mange drenge stort set ikke bevager sig, hverken i skole, fri-
kvarter eller fritidshjem. Maske er hgvlebanke noget af det, der skal til -, hvis der vel
at merke er voksne, som er optaget af at snedkerere.

Andre drenges kroppe er i evig beveegelse: " Det slar mig ind imellem, at hans krop —
egentlig uden om hovedet — selv sgrger for at bevaege sig. Nar han sidder uroligt pa
stolen i skolen og sekundet efter er dybt optaget af at falge leererens anvisninger eller
lgse en opgave i haftet; eller nar han leegger bilen fra sig pa fritten, lige lgber en tur,
drejer rundt og gar baglans, og sa setter sig ned igen. er han ganske tydeligt et barn
med megen energi og med en krop som dagen igennem viser tegn pa, at den har behov
for at beveege sig.".



Men ogsa mindre kropslige barn har svart ved at sidde meget ned. De laver megen
"lydlgs uro", sparken, rysten med benene, kgren rundt med armene osv. Det allerbed-
ste er legetiden i tumlesalen, siger de, for der Igber de rundt, som de gerne vil. De
"veelter ind i legerummet og begynder at kravle i ribber, lege med hulahopringe og
kaste med puder. Der er meget grin, smil og glimt i gjnene nu."

Andringer til overvejelse

Tre forhold kreever sarlig overvejelse:

- de fleste barn har svart ved at sidde sa meget ned, som de ofte ma

- nogle bern bevager sig meget lidt bade i skole og pa fritidshjem

- andre bgrn er steerkt urolige

Under hensyn hertil kunne undervisningsformerne teenkes udviklet i retning af, at lee-
ring integreres med kropsudfoldelse, og der kunne afsattes midler til indkeb af udstyr
med dette for gje (havlebanke, klatrevaeegge m.v.), ligesom den ngdvendige efterud-

dannelse kunne ivaerkseettes.

Skal det kropslige for alvor styrkes i skolen, ma det ogsa - og maske farst og fremmest
- ske i klassen generelt.

Fritidsinstitutionen og kroppen
Lad en af vores informanter beskrive ‘leseplanen’ i fritidsinstitutionen:

"Jeg spiller og sa tegner jeg, og sa spiller jeg bordfodbold, og sa leger vi med Lego og
dinosaurer og sa leger vi ogsa .. gemmeleg og fangeleg og sa bliver jeg hentet"

Der er ofte mere kropslighed i kontakten barn-voksen i fritidshjemmet. En foreeldre
forteller: "Den paedagog som tog imod ham, det var sadan han bare lige satte sig hen
pa skadet hos hende den farste dag og svingede rigtig godt med hende".

Med sin tilfgjelse peger hun imidlertid pa den store personaleudskiftning, der modvir-
ker nzerheden: ".. og lige for gjeblikket, der tror jeg naesten at han har givet op med
navnene."



Det bedste pa ""fritten"

"Det bedste pa fritten er nar jeg far en dag pa traeveerkstedet” sagde en dreng. For
mange, mange andre er det at spille computer. Man kan fa lov at vente laenge pa sin
tur. En observation af, hvor barnene er en given dag, giver et indtryk af, hvor domine-
rende computerspil er mange steder: "Pa gverste stue leger en gruppe piger. De leger
far, mor og barn. | computerrummet er der 16 bgrn, 15 drenge og 1 pige." De fleste
venter pa tur og ma vente lenge. Et fritidshjem oplyser, at de ikke har computer, fordi
computerspil har en tendens til at tage alt for meget af bgrnenes tid. De er derimod
med i DBU’s fodboldturnering.

Hvad er god fritidspaedagogik?
To madre formulerer to forskellige syn pa fritidspeedagogik. Den ene siger:

"Jeg synes i virkeligheden, at de bare skal lege, det er da fint, at der er nogle padago-
ger, d er kan hjelpe dem sa de ikke saver sig i fingrene, men det skal ligesom veere
barnene, som satter tingene i gang. Jeg synes, at de skal kede sig ad helvede til og sa
selv sette ting i gang."

Den anden:

"Narj, der ma godt komme nogen med noget, som de kan laere af. Der ma godt komme
noget inspiration. Ggre mere i at lave bal, snitte nogle pinde, bygge videre pa det. Jeg
har ikke lige idéer til det. Nu har de det der indianertelt, altsa kare lidt mere tema pa
det, sy noget indianertgj, komme med nogle ideer, det er meget det samme, meget spil
eller puderum, eller perleplader, computer, det er meget det samme de mgdes om. No-
get andet inspiration, andet end de kan lave der hjemme."

Det, at barn i dag har meget lidt tid pa egen hand, uden regler, pligter og planer, taler
vel for det farste syn, mens manglen pa handlende voksne forbilleder, der kan og vil
hjeelpe barnene med at bygge deres verden op, taler for det andet. En paedagogik, der
integrerer de to syn - rummelig og kropslig - vil altsa veere ideel for dagens bgrn.

Tonen, ogsa de voksnes, kan veere hard pa et fritidshjem, hvilket vi oplevede. Men
mere almindelig var en venlig summen af aktivitet. Som en observater skrev: "Jeg gar
rundt i de andre huse. Overalt er bgrnene i gang med en eller anden aktivitet. | lgbet af
min tur rundt ser jeg ikke et barn, der ikke er i gang med noget sammen med nogle
andre bgrn og/eller med en voksen. Stemningen er afslappet, venlig, bade mellem bar-
nene og mellem bgrn og voksne. Alle taler paent til hinanden."



En stille skolepiges liv i fritidshjemmet blev fulgt:

"Pa fritidshjemmet er det som om, der bliver skruet op for N. Hun lgber hurtigere, ta-
ler hurtigere og hgjere, og hun ser lidt freekkere ud i gjnene. N. taler pa intet tidspunkt
pa fritten til de voksne. Hun, K. og B. leger med plastikslanger inde under trappen. D.
prever at mgve sig ind i trekanten, men det lykkes ikke rigtigt. V. far til gengeld lov til
at fa en rolle i slangelegen. Han er slangetemmeren, som med en pind som flgjte og
meget inciterende bevaegelser far slangerne frem fra deres gemmer. N. leger nu ogsa
med P.; det er fgrste gang, jeg har set hende lege med drenge. De starter nu en leg,
hvor de alle er robotter, der skal fange hinanden, og den vilde jagt gar op og ned ad
trapperne fra keelderen til 3. sal. Jeg fglger med et stykke tid, men kan godt se, at de
fgler sig generet, nar de er pa reposen gverst oppe. Det er tydeligt, at de sgger fred for
voksne helt deroppe og under trappen.

Efter naesten to timer med denne leg, gar pigerne ind og setter sig i sofaen i alrummet.
De tegner blomster pa store stykker papir og taler ivrigt om dem."

Pa dette fritidshjem er det muligt at veere fri for voksne, at beveege sig larmende mel-
lem flere rum og etager og at lege ubegranset i timevis. Fritidshjemmet komplemente-
rer savel hjem som skole.

Det er dog, som om mange ansatte pa fritidshjemmene ikke selv veegter det kropslige
sa meget:

"I tager pa skajtetur, laver hockey. Taenker | beveegelse ind som en vigtig del af jeres
padagogik?" " Det er jo lige sa meget de sociale kompetencer."

Det sociale ser ud til at veere fritidspaedagogikkens kerne ifglge de fleste paedagoger.
Zndringer til overvejelse.
Det forekommer vigtigt, at fritidshjemmene far tid og plads til de lange, kropslige lege.

Man kan overveje at preecisere, at fritidsinstitutionernes opgave er at komplementere
skole og hjem. Forskellen mellem skole og fritidsinstitution bgr derfor opretholdes og
tydeliggeres. Idet skolen i hvert fald lang tid frem vil veere skal-preeget, vil det veere
godt for bgrnenes kropsudfoldelse, hvis fritidshjemmenes kan-praeg opretholdes og
styrkes.

| peedagogernes efteruddannelse anbefales det at gge forstaelsen for det kropsliges af-
gerende betydning for liv og leering samt at sgge det peedagogiske personales kropslige
kompetence styrket.



Krop, bevaegelse og samtaenkning.
Hvad siger tallene?

Efter at have set pa krop og beveegelse i klassen og pa fritidshjemmet, vil vi nu fokuse-
re pa samtenkningen. Af spgrgeskemaundersggelsen fremgar, at idreet/beveegelse og
musik er de to fagomrader, der i absolut starst udstraekning har faet tillagt ekstra tid i
feellestiden. 168 angiver, at fritidshjemmenes lokaler har veret anvendt i hgj grad eller
I nogen udstraekning i forbindelse med feellestiden, mens 58 oplyser, at det sjeeldent
eller aldrig har veeret tilfeeldet. For den gvrige skoletids vedkommende er de tilsvaren-
de tal 58 og 159.

Nar der sparges til aktiviteter i fritidshjemmene, svarer godt halvdelen, at skolens lo-
kaler sjeldent eller aldrig bruges. Kan dette e&ndres, vil bgrnenes muligheder for
kropslig udfoldelse kunne forbedres betydeligt.

Halvdelen oplyser, at samtaenkningen har givet anledning til, at der laves flere aktivite-
ter uden for skolen, mens godt halvdelen finder, at samtaenkningen har fort til gget
brug af faellesomrader.

Et af spargeskemaets spargsmal lgd: Hvor meget af fellestiden foregar udendars. Af
222 svarende oplyser 48, at mere end 50% foregar udendgrs, mens 86 svarer mellem
25 0g 50%.

Pa spargsmalet om samtaenkningen har medfgrt mere beveegelse for bgrnene, svarer 47
‘i hgj grad’ og 100 ‘i nogen grad’ (223 svar). Omtrent samme antal mener, at sam-
teenkningen har fart til mere leg. Om de svarende her har modregnet den begraensning
af legetiden, som afkortningen af opholdsvarigheden i fritidshjemmene ma have med-
fort, er uklart.

Sammenfattende siger tallene, at samteenkningen har medfert, at skole og fritidshjem i
hgjere grad bruger hinandens lokaler, at szrlig idraet/bevaegelse og musik har faet til-

lagt ekstra tid i feellestiden, at der foregar flere aktiviteter uden for skolens omrade
samt at legen star steerkt i feellestiden, af hvilken en stor del foregar udendars.

Indholdet i faellestiden
Vi skal herefter se lidt nsermere pa faellestidens kropslige aspekter. To drenge siger:
-. Vi kan godt lide der nede i Tumlesalen.

- Stikbold. Det er noget, nej, hgvdingebold det er det bedste nede i Tumlesalen.



- Men, gladiator, det er noget hvor man skal flyve rundt, og sa ...
Sadan tenker de fleste bgrn. En observatar skriver:

"Da jeg kommer tilbage til 2. v er de pa vej ned i et tumlelokale i keelderen. Der er
samtaenkning — en mandlig paedagog er med. | lokalet er der store skumgummifigurer,
plasticbolde, hula-hop ringe mm. Bgrnene gar straks i gang med at tage rummet i be-
siddelse — larmen stiger til langt over hgrevaernsgransen. Lareren star passivt og kig-
ger pa. Paedagogen gar i gang med at lege med nogle piger, der ikke rigtig er kommet
i gang. De spiller med flere bolde — koncentreret midt i larmen. Nogle andre piger
bygger med de store skumgummifigurer. En gruppe drenge har forskanset sig i det ene
hjarne — og begynder at bombardere nogle andre drenge og piger med (lette) plastik-
bolde. Det bliver en hard kamp — men alle har det sjovt, selvom det gar voldsomt til.
Forskansningen bliver overfaldet — de tumler rundt og keemper. Nogle gange flyver
bolde rundt i lokalet — andre bliver ramt men tager sig tilsyneladende ikke af det. Pae-
dagogen leger videre med pigerne i det modsatte hjerne. Sa vidt jeg kan overskue har
alle det sjovt — ikke alle far bevaeget sig sa meget — men de fleste ger."

Seerlig de yngre barn, for hvem skoledagen er meget lang, gleeder sig til legetimen og
bliver frygteligt skuffede, nar den ma aflyses. Og andet end leg er der sjeldent krafter
til. En leerer i 1.klasse forteeller: "Jamen den sidste time, det var en pinsel for dem, og
man kunne i hvert fald ikke komme og lave matematik, hvilket jeg nogle gange havde i
sidste time, det var komplet umuligt, sa man kunne lige sa godt enten lade dem komme
pa fritidshjem, eller hvis man kunne leegge de der kreative fag som leg og idret eller
bevaegelse eller musik ind i den time der, sa var der en idé med det, men det har ske-
mamaessigt veeret for besveerligt til, at de har kunnet finde ud af det pa den her skole.."

En barnehaveklasseleder forteeller, at det gik godt med 5 timer de ferste par uger:

" Men udover den tid, var det ikke sa godt. Sa kom fritidshjemmet faktisk bare over i
den sidste time og skeeldte ud. Der var de traette. Og man kendte dem ikke godt nok i
skolesituationen til at gare noget vildt."

Pa denne skole &ndrede man sa signaler og samlede samtenkningstiden pa hele dage.
Det gav nye muligheder:

Krop og udeliv - og penge

".. det var jo en gave fra himmelen at det gav os mulighed for overhovedet at kunne

komme ud af dette lokale, ud af dette skolemiljg ved at man sa vidste at man var 2 den
dag. Og der var jeg kold over for, om det hed samtenkning, bare vi kunne komme ud.
Det der sa har vist sig at veere dejligt, er at nar det sa nu er samteenkning, at sa har vi



vearet pa fritidshjemmet og der bag fritidshjemmet .. er en balplads, og der har vi sa
veeret ovre nogle gange og lave bal, og det ville man jo aldrig nogensinde have veret
.. (uden samteaenkningen, forf.anm.)"

(barnehaveklasseleder)
I 1. og 2. klasse er samtaenkningstimerne fa, men de kan f.eks. bruges sadan:

"Sa fandt jeg ud af at bruge det til at tage peedagogen med i svgmmehallen, for sa
kunne jeg i hvert fald komme i svsmmehallen med bgrnene..."”

En fritidspeedagog fortaeller om samtaenkningstiden, som var lagt pa hele dage:

"Der brugte vi naturen meget. Vi var meget ude. Brugte skov, og det var der gode mu-
ligheder for, fordi vi var bade 3 og 4 voksne. Vi var ogsa pa vores legeplads og ikke
kun pa skolens areal." En anden: "Vi var ude og lgbe pa skgjter i gar. Mulighederne
er ogsa blevet bedre for sadan noget. Ja og sa har vi jo ogsa faet penge til samtaenk-
ningen, som jo gar tingene mulige. Kgbe materialer, leje skajter."”

Det samlede indtryk er, at samtenkningen styrker udelivet, men kun hvis fellestiden
er samlet pa hele dager eller uger.

Forholdet skole-fritidshjem
En del steder har samteenkningen gget kontakterne mellem skole og fritidshjem:

" Samteenkning (ger) det meget mere nzrliggende og meget lettere at have de her kon-
takter fysisk med selve fritidshjemmet, .. for vi havde samtaenkning var det lidt mere
omstaendeligt med at man spurgte, om vi godt lige kunne komme over pa fritidshjem-
met en dag..."

Og et andet sted:

"Hvis nu nogle af fordybelsesugerne blev lagt over pa fritidshjemmet?" "Det har vi
sadan set allerede gjort lidt. Der har veeret nogle dage hvor vi sa har varet derovre,
sa det har vi vaeret opmarksomme pa lige fra starten, og inddrage dem s& meget som
muligt og bruge deres lokaler sa meget som muligt."”

Men samtankningen har maske ogsa mindre gnskede konsekvenser for fritidshjemme-
ne. Hvor der for var tid til farst “at lege af’ og derefter lave projekter, har man nu ofte
mattet droppe projekterne. Har der fgr vaeret samling ved 14,30-tiden, har man nu mat-



tet afskaffe den - eller kun holde den en til to gange om ugen - ellers bliver der for
mange brud og for megen oprydning for bgrnene.

Huvis fritidshjemmet er stedet, hvor bgrn gennem leg opbygger og nyder deres venska-
ber, kan afkortning af tiden teenkes at ramme dem i deres aktive barneliv. En fritids-
padagog forteller da ogsa:

"Der var en lang periode hvor bgrnene protesterede hgjlydt nar de blev hentet. De
sagde, at de ikke var ferdige med at lege. De graed ogsa. De ville jo ikke stoppe og
med hjem. Deres tid var blevet rykket."

Flere af de indsamlede data tyder pa, at bgrnenes utilfredshed med dette har fart til, at
de bliver hentet senere pa fritidshjemmet. Hermed er deres tid med familien og i ner-
samfundet maske blevet afkortet.

Lad os slutte dette afsnit med at belyse betydningen af, at bgrnene er sammen med
forskellige voksne: "Jeg synes, at det er godt med en paedagog sammen med en lerer.
F.eks. ovre i svsgmmehallen, der plejer O. at ga med i vandet og lege vildt med drenge-
ne, og det er smadderdejligt, at de far den der fysiske leg med en voksen mand tat pa;
man kan smide boldene hardt i hovedet pa hinanden uden at man graeder og sadan
noget, fordi de alligevel er blgde, men man kan godt gare det vildt, og det kan drenge-
ne jo godt nogle gange mangle."

Zndringer til overvejelse

Hvor feellestiden ligger dagligt, kunne den forbeholdes idraet/bevaegelse, musik, leg og
andre bevagelsesaktiviteter

Der kan opmuntres til steerkere udnyttelse af de feelles faciliteter

Hvis en undersggelse viser, at samtenkningen medfgrer reduceret hjemmetid for bar-
nene, kan modificeringer til modvirkning heraf overvejes.

Det kunne overvejes at reducere bgrnehaveklassernes samlede skoledag fra 5 til 4 ti-
mer.

En udvidelse af feellestiden for 1. og 2. klasse inden for 25-timers-rammen vil kunne
gge kropsligheden for bgrnene, idet mulighederne for temadage og -uger og dermed
for ture ud af huset vil blive starre.



Frikvarterer og bevagelse.

- Det dummeste, det er nede i frikvartererne.

- Hvorfor er det at det er dumt?

- Fordi der er nogle der driller, der er nogle der skubber.

- Hvis vi nu siger at jeg er en der starre end ham, sa kommer jeg lige og skubber til
ham.

- Jamen kan man sa ikke sige det til nogen voksne?
- Jo, men altsa.
- De nar det jo ikke for de lgber jo.

Sadanne udsagn er der mange af i datamaterialet. Lige sa dejlige frikvartererne er for
mange bgrn, lige sa truende og farlige er de for andre.

Lad os sammenholde med en beskrivelse af en skolegard:

"Skolegarden ligger mellem de hgje bygninger og er asfalteret. Der er et klatrestativ i
det ene hjgrne, en stor boldbane og sa lidt overdakning i den ene side. Boldbanen som
udger absolut den starste del af skolegarden tilharer helt tydeligt de store drenge, og
kun to barnehaveklassebarn ter vove sig derned. En del putter sig langs veeggen henne
ved indgangsdgren, nogle laver en sangleg i et hjgrne og nogle kigger pa. Pa et pla-
teau er der nogle hinkeruder, som bgrnene siger, de godt kan lide at lege med, men jeg
sa ingen ga derop. Mange af bgrnene sggte N. (jobtraening), hoppede op ad ham,
snakkede med ham, hev lidt i ham.... 5-6 af pigerne var meget interesserede i at snakke
med mig og i at vise mig rundt. De ville gerne holde i handen, og tit var mine to han-
der ikke nok. Ca. 4 drenge ville ligesom pigerne gerne holde i handen, snakke, pille
ved mit armband og sidde pa skedet."

Hertil kommer naesten samstemmende beskrivelser af passive gardvagter:
-Hvad laver de, nar de er gardvagt?

- Sa& gar de bare rundt og kigger om der er noget galt, om der er nogen som slar og
skubber, om der er nogen som graeder.

- Hvad ger de s, hvis der er nogen som ger det?

- Sa skaelder de dem ud og kalder pa dem og sadan noget.



- Hvad med dem som er blevet slaet?

- De begynder jo sa at graede, og sa er der sikkert nogen som kommer og hjeelper fra
ens klasse eller sddan noget, og sa hjalper de med at finde en gardvagt eller sadan
noget.

Der er naeppe tvivl om, at beslutsomme indsatser til forbedring af frikvartersmiljget
ville have serdeles positiv betydning for berns kropslige udfoldelse og kropslige kon-
takt med voksne, ikke mindst for bgrn af flygtninge og indvandrere og for socialt svagt
stillede barn. Fri udfoldelse i leg og samveer med andre bgrn og helst ogsa med voksne
vil maske vare det allervigtigste, nar barns fysiske og sociale skoleliv gnskes forbed-
ret.

AEndringer til overvejelse

Skolegardene kunne udvikles til lege- og samtalemiljger.

Dele af arealerne kunne forbeholdes de yngre barn.

En laerer eller peedagog med tilknytning til de sma klasser kunne vaere sammen med
bgrnene i alle frikvarterer.

Opgradering af gardvagt-ordningerne kan tilstraebes.

Afslutningsord om det kropslige

Alt andet lige vil mere tid i skolen ramme bgrnene pa kroppen, men da borgerrepree-
sentationen vil precis det modsatte, ma man, hvis kroppen skal have sit, sikre sig, at
alt andet netop ikke er lige, med andre ord, at der bliver tale om en ny made at ga i
skole pa.

Med samtaenkningen ser en sadan udvikling ud til at veere begyndt. Skal den styrkes,
vil det nok kreaeve, at det kropslige fortsat udger et fokusomrade.

FORDYBELSE OG INDFLYDELSE.
Indledning.

| "Arbejdsbeskrivelse for lokalt udviklingsarbejde i samarbejdet mellem fritidshjem og
skoler" star der bl.a.:



"Fordybelse, engagement, undersggelse, beveegelse og leg er byggeklodser i det feelles
arbejde”

Fordybelse er derfor et af de parametre som narveerende evalueringsundersggelse ret-
ter sig mod. Det har veeret et af fokuspunkterne i studiet af barnelivet i skole og fri-
tidshjem.

Denne del af rapporten vil saledes skrive sig rundt omkring "fordybelse" i bgrns hver-
dagsliv, bade ud fra spargeskemaerne, interview samt observationer.

De forskellige dele af barns institutionelle liv, lektionerne i skolen, bade de boglige og
ikke-boglige fag, frikvarterne, frokost, og fritidshjemsliv, vil alle blive inddraget og
beskrevet, da disse felter blandt andet udgar bagrnenes hverdagsliv og hver for sig er de
byggeklodser til at forsta samtaeenkningens muligheder og begraensninger.

| forhold til afsnittet om lektioner i skolen vil opgaver, leererstyret undervisning, sprog-
lig opmarksomhed, rundkreds, leg og de kreative, kropslige og musiske fag blive be-
skrevet med fokus pa fordybelse i nevnte reekke falge.

Indflydelse vil endvidere efter hvert fordybelsesafsnit om hhv. bgrnenes skole-. og
fritidshjemsliv blive inddraget og beskrevet i dette rapportafsnit, da barnenes grad af
indflydelse pa deres institutionelle hverdagsliv har indgaet som en af evalueringsun-
dersggel-sens fokusfelter, jvf. metodeafsnittet.

Skoleliv.
Opgaver.
Det ser ud til, at de allerfleste barn er meget interesserede i at lave opgaver. Det er ret

typisk, at der bliver stille, nar en opgave er stillet, og at rigtig mange af bgrnene ofte er
meget koncentrerede om og fordybede i at arbejde med de opgaver de far stillet.

Andreas er en reprasentant for dette. Han var meget fordybet i alle stillede opgaver —
bade med bogstaver, tal og diverse nisseprojekter.

Langt de fleste arbejder koncentreret det meste af tiden. De gar stille rundt hvis de
skal hente noget eller drikke vand.



Langt de fleste opgaver barnene far er individuelt stillede, men en del bgrn hjeelper
hinanden eller samarbejder om dem.

Mads er koncentreret det meste af tiden — men ind imellem star han af og driller pi-
gerne ved bordet — eller kommer med bemaerkning til nogen fra de andre borde.

Sa er der opgaver. Bgrnene arbejder selv — eller hjlper hinanden. Der er en del uro
ved det bord Andreas sidder ved — ogsa ved et andet bord med to drenge og to piger,
hvor Christian og Mathias sidder. Pigerne og de fleste drenge arbejder koncentreret.

Disse sidste observationsuddrag peger endvidere pa det forhold, at der ser ud til at ve-
re en kgnsfaktor pa spil her, i betydningen af, at serligt enkelte af drengene har lidt
sveerere ved at fordybe sig i og arbejde koncentreret med de stillede opgaver.

Men der er i materialet ogsa enkelte bgrn, der peger pa opgaver som det de mindst kan
lide ved skolelivet, som falgende interviewuddrag peger pa:

I: Hvad er det veerste sa ovre i skolen?
B: Det er at lave opgaver. Det er det aller aller vaerste.

Det ser endvidere ud til, at en del barn laver sig nogle sma forskellige hvad man kunne
kalde "fordybelsespauser" nar de sidder og arbejder med opgaver. Man kunne maske
sige, at et mgnster for en del bgrn er "fordybelse i opgaven”, "fordybelsespause”, "for-
dybelse i opgaven™ igen osv. Fordybelsespauserne kan antage forskellig karakter. De
kan for eksempel komme til udtryk i form af spontan uro i kroppen, henvenden sig til
andre om andre ting, forstyrrelse af andre osv., men de kan ogsa som i det fglgende
observationsuddrag, hvor vi ser en pige veksle mellem at fordybe sig i opgaverne og
holde "fordybelsespauser", antage karakter af at kigge ud i luften, smapusle med for-

skellige ting e.l.
Danskleereren og ressourceleaereren er tilstede. Klassen har dansk.

Danskleereren: "Sccchh, man arbejder videre med s.33. Hvis man bliver feerdig, tager
man sin bla og arbejder videre i den".

Louise arbejder pa s.33.

Louise og Anne sidder og snakker om parfume.

Louise sidder og kigger ud i luften og piller sig i leeben. Louise "kommer til sig selv"
og begynder at farvelaegger nogle dyr pa s.33. Nu snakker hun med og viser sin side-

kammerat sin lup fra penalhuset. Nu sidder hun for sig selv og kigger gennem luppen
pa s.33.



Dansklareren: "1.V | larmer", rabende.

Louises sidekammerat raekker handen op. Ressourcelareren kommer hen til hende.
Pigen: "Hvordan skriver man malk?" Han hjelper hende med at stave det. Louise Iyt-
ter og kigger interesseret pa det.

Louises sidekammerat har 3 tgjnisser liggende pa sit bord. Nu sidder hun og Louise og
kigger pa dem, rarer lidt ved dem og snakker om dem. . . .

Louise farveleegger videre. Hun sidder med tungen ud pa leeben og ser meget koncen-
treret og fordybet ud. Der er ogsa andre bgrn, der arbejder fordybet videre i deres
bager imens. Andre sidder og kigger ud i luften (og lytter maske), andre igen sidder
dimser med ting, f.eks. fra penalhuset imens, og enkelte sidder og tegner imens.".

Det ser saledes ud til, at mange bgrn godt kan lide at lave opgaver i skolen.

Ingen af barnene naevner dog opgaver som noget af det de er gladest for, eller godt kan
lide, i interviewene, én naevner endda jvf. ovenstaende interviewuddrag, at det er dét
han synes er det allervaerste i hans skoleliv.

Men udfra observationsmaterialet ser det ud til, at mange bgrn er fordybede og opta-
gede af at lave de stillede opgaver i lektionerne. Men lgbende tager de fleste bgrn sig
nogle "fordybelsespauser” som kan antage forskellige karakterer, forskellige former

hos de forskellige barn og i forskellige situationer.

Det kunne i denne forbindelse maske endvidere se ud til, at der er en kensfaktor pa spil
I form af, at det kunne se ud som om at flere drenges "fordybelsespauser" kan have en
tendens til at antage mere "forstyrrende"” former; henvenden sig til de andre bgrn om
andre ting end opgavelgsningerne, kropslig uro osv., og flere pigers "fordybelsespau-
ser" have en tendens til at antage mindre "forstyrrende"” former; kiggen langt, kigge ud
af vinduet, dimse med penalhuset osv., som vi sa det i sidstnavnte ovenstaende obser-
vationsudrag hos pigen.

Leaererstyret undervisning.

Lererstyret undervisning ser derimod umiddelbart ud til at veere en mere speget sag i
forbindelse med barnenes fordybelse.

Det ser i observationsmaterialet ud til, at bgrnene pa de tidspunkter, hvor leereren gen-
nemgar stof, introducerer opgaver, styrer laese-hgijt-forlgb osv., i sterst udstreekning
mister koncentrationen og er mindst fordybede i det faglige, der foregar i klassen. At
det er i disse situationer, hvor flest bagrn bliver urolige, laver andre ting, og ikke "er
med".



Som i det fglgende observationsuddrag, hvor der sker det, at leereren prgver at ned-
bringe uroen et sted i klassen med det til falge, at der imens opstar uro et andet sted i
klassen osv.

Nogle sveere ord fra en laest tekst skal gennemgas. Leereren skriver ordene pa tavlen.
Bernene bliver spurgt hvem der kan leese dem — nogle raekker handen op og laeser. Le-
reren forsgger at fa en samtale i gang om ordene, hvad de betyder og stavningen, men
der er megen uro. Hun tysser meget — gar hen til en dreng, der sidder pa knz og er
motorisk urolig. Sa opstar der uro i den anden ende af klassen — og laereren forsgger
at tysse det ned. De mange afbrydelser gar at de bgrn, der var med fra starten mister
koncentrationen, uroen breder sig.

Gennemgangen af ordene bliver ikke gennemfgrt — leereren bryder af og siger, at nu
kan bgrnene godt ga i gang med at lgse opgaverne. Bgrnene tager opgaveheafter frem
og gar i gang. Uroen tager af. Langt de fleste arbejder koncentreret.

Der er dog eksempler i observationsmaterialet pa, hvordan en lererstyret undervis-
ning, som i nedenstaende observationsuddrag kan skabe et rum, hvor de allerfleste
bagrn deltager koncentrerede og fordybede i undervisningen:

Leereren skriver et "L" pa tavlen: "Hvad er det for et bogstav?". Rigtig mange bgrn
reekker handen op. Leareren fortsatter med "&" , 's", og "e" med samme procedure.
Leereren: "Hvad star der nu?". Peger pa et barn, der raekker handen op. Hun svarer
"leeser”. Han fortsatter med samme procedure med flere ord. Uroen begynder at stige
lidt.

Leereren: "Nar vi sidder og taler sammen bliver det nemt til at vi raber, derfor er det
bedre vi hvisker".

Leereren: "Na, hvor langt naede vi i Halfdans i gar?". Han synger og spiller nu det
farste stykke i "A", "B", "C", "D", "E", og "F". De fleste bgrn synger med. Lareren:
"Hvor er | bare dygtige".

Der kommer 1 voksen ind i klassen og siger hun ikke kan komme og tage koret da hen-
des s@n er syg. Der er helt stille i klassen mens hun taler.

De er naet til "G". Oscar kommer op og peger pa "G" pa vaeggen, hvor alfabetet haen-
ger. Leereren spgrger: "Hvilke ord starter med "G"?". Mange rakker en hand i vejret.
Laereren peger pa forskellige bgrn, der eksempelvis svarer: "Gris", "ged", "gul",
"gas", osv.

2 n

Der synges og spilles nu pa "G", farst hele klassen, dernast bordvis.



